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l,En que modelo de ensefianza-aprendizaje se basa el dispositivo pedag6gico
que se ha presentado en los capftulos anteriores? .

EI modele que sustenta el dispositivo pedag6gico presentado es un modelo
constructivista del aprendizaje. Desde esta perspectiva, se considera que cuando
un alumno en la escuela afronta el aprendizaje de un nuevo contenido, en general,
ya ha construido previamente sus propias ideas y explicaciones a partir de su expe-
riencia extraescolar, de sus percepciones, del campo semantico que otorga alas
palabras en la vida diaria, etc.

Por este motivo, se habla fundamental mente de la ensefianza como un proceso
que tiene que conducir a la evoluci6n de las ideas del alumno y alguna vez al cambio

. conceptual, y no solamente como un conjunto de tecnicas que pretende proporcionar
a los estudiantes conocimientos totalmente nuevas 0 desconocidos para ellos.

Desde este punta de vista, el disefio de las actividades de ensefianza-aprendi-
zaje no esta bas ado solamente en la 16gica de la disciplina a la que pertenecen los
contenidos que se quieren ensefiar, sino tambien en la 16gica del que aprende, que
es quien tiene que construirlos. Los dispositivos pedag6gicos "constructivistas"
no son todos coincidentes y pueden ser muy variados, sin embargo se basan en
ciclos de aprendizaje en los que se pueden reconocer diferentes fases que se pue-
den situar en un diagrama determinado por los ejes:

En esta fase de exploraci6n, los estudiantes se situan en la tematlca. objeto de
estudio, yasea identificando el problema planteado y formulando sus propios pun-
tos de vista, ya sea reconociendo cuales son los objetivos del trabajo que se les
propone y el punto de partida donde se situan.
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Desde diferentes campos de investigaci6n se reconoce la importancia de esta
fase en el aprendizaje.

Edwards y Mercer (1988) constataron, a traves del analisis de algunas interac-
ciones entre alumnos y profesores, que no hay coincidencia entre los objetivos que
los primeros se han fijado y los que los estudiantes consideran que son objeto de
ensefianza. Por otro lado, algunos estudios ponen de manifiesLo que los alumnos
que reconocen que es 10que les pretende ensefiar el profesorado y de que manera
10piensa hacer son los que aprenden de forma mas significativa.

Bonniol (198 I) y Nunziati (1990) sefialan que es fundamental que los estu-
diantes conozcan los objetivos del ensefiante. Pero tambien remarcan que no bas-
ta con enumerarlos sino que es necesario planificar actividades que permitan a los
estudiantes elaborar sus representaciones, y al profesorado conocer cuales son
estas representaciones.

Desde otra perspectiva, la de la secuenciaci6n curricular, Reigeluth (1983, I987)
insiste tambien en la conveniencia de planLear una primera sccuencia, el epitome,
que sirva para dar a conocer de forma globallos elementos mas representativos y
fundamentales de los contenidos que constituyen la unidad didactica 0 curso, a
traves de situaciones generales, simples y concretas. De esta manera el alumno
puede tener una primera visi6n global de los co'htenidos que el profesor pretende
que aprenda en la unidad did:ktica y que se ampliani en las siguientes secuencias.

De la misma manera, en mayor 0 menor grado, la mayorfa de las propuestas
de los modelos didacticos explicitadas desde planteamientos constructivistas ins is-

ten en la importancia de esta fase de exploraci6n en el proceso de ensefianza-apren-
dizaje, aunque las concretizaciones pueden tener matices muy diversos (Karplus
et al., 1980; Driver, 1988; Posner et ai., 1982; Osborne y Freiberg, 1991; Oil y
Martfnez Torregrosa, 1987, entre otras).

Desde el punto de vista de la regulaci6n continua de los aprendizajes, esta fase
es esencialmente importante porque es la que posibilita el diagnostico de la situa-
cion inicial de cada alumno y de la prognosis del grupo-clase. El profesorado pue-
de intentar obtener indicaciones sobre las estructuras de acogida de los estudian-
tes. Pero los alumnos tambien pueden reconocer que hay diversidad de puntos de
vista, de explicaciones, de inLerpretaciones, etc. .

Asf pues, en esta fase se debe partir de situaciones reales concretas y simples
en las que se presenten, desde diferentes puntos de vista, los conceptos 0 proce-
dimientos que se quieren ensefiar a fin de que:

• Los alumnos se hagan una primera representaci6n del objeto de aprendi-
zaje y de su utilidad.
El profesorado conozca cuales son las estructuras de acogida de los alumnos.

6.2. Fase de introduccion de conceptos/procedimientos {}de modelizacion
y de confrontacion

En esta segunda fase se proponen actividades orientadas ala construcci6n de
10s nuevos aprendizajes 0 puntos de vista por parte de los a!umnos guiados por el
profesor. Las propuestas metodol6gicas pueden ser diferentes seglin los modelos
didacticos de partida 0 seglin el tipo de contenido que se quiere ensefiar.

Muchos de los modelos constructivistas centran en esta fase el Hamado cam-
bia conceptual 0 reestructuracion de las ideas alternativas de los alumnos. Tam-
bien se habla de provocar un conflicto conceptual. En general, se trata de conse-
guir que los estudiantes pongan en duda sus modeJos intuitivos y que reconozcan
I<isventajas del modelo que el profesorado propone que aprendan.

Este punto de vista implica una crftica de los modelos didacticos centrados en
el denominado aprendizaje par descubrimiento. Se ha comprobado que sin una
intervencion del profesor que presente modelizaciones distintas a las de las ideas
iniciales del alumnado para provocar la confrontacion, este solo es capaz de redes-
cubrir y reafirmar sus propios modelosy explicaciones.

Pero tambien hay crfticas·al planteamiento del aprendizaje centrado solo en
el cambio conceptual, ya que tambien se aprende por incorporacion de nuevas
informaciones y por acomodaci6n, es cfecir, por la introducci6n de ligeras modi-
ficaciones en la estructura cognitiva del estudiante en un momento determinado.
De hecho, la reestructuracion del conocimiento, el cambia conceptual, s610 se pro-
duce en contadas ocasiones. Una gran parte de los aprendizajes del aula comportan
que el alumno tenga mas informacion, mas datos, mas referencias, mas precision



en el uso dellenguaje, y constituyen la base que permite que en otros momentos
se pueda producir una nueva manera de mirarel fen6meno objeto de estudio (Arca
et a!., 1990).

Las actividades que favorecen la modelizaci6n pueden ser de caracterfsticas
muy diversas. Algunas pueden ser de confrontacion entre diferentes maneras de
enfrentarse con el analisis de un determinado fen6meno; otras de reinterpretacion
de las experiencias personales 0 bien de amilisis de producciones de otros com-
pafieros 0 de nueva informaci6n, etc,

En general, se debe partir de situaciones concretas para irlas analizando por
partes usando de manera progresiva lenguajes cad a vez mas abstractos. Es decir,
primero se manipulan los objetos y se experimenta con ellos, para pasar despues
a representar las acciones y las ideas con diferentes lenguajes hasta lIegar a for-
malizarlas. '

En esta fase ya se constata que los ritmos de aprendizaje son diferentes y que
algunos alumnos se pueden perder en el proceso. Por 10 tanto, los aspectos que eL
profesorado deberfa de tener presentes son:

En el disefio del procesodidactico sera necesarib no obviar aspectos 0 pasos
que puedan ser importantes para facilitar la construccion del conocimien-
to par parte de los alumnos. Debe tenerse muy presente la diferencia entre
la 16gica de la disciplina y la del experto, con Ja del que aprende.
La evaluacion continua, para poder reconocer en que momenta un alum-
no ha encontrado un obstaculo a fin de proporcionarJe la ayuda que nece-
site antes de que aquel se convierta en una difi ultad insuperable.

El proceso por medio del cual sc pr'( 'ne! . 9yudar al alumno a construir el
eonocimiento puede ser guiado por cl prah;or, pero la sfntesis, el ajuste es per-
sonal y 10 hace cada alumno. Est, d 'be S 'I,' :lpaz de reconocer los modelo de
omprensi6n y de utilizar Jos inSllllnlLlnlos fc [males que se usen en las diferentes

dis 'iplinas. Estos instrumcnlos tlt-lIlll1qll' 'slur rclacionados con las preguntas 0

problemas que se han planl ado ini!:, dill 'Ill' Ydeben posibilitar la esquematiza-
'i6n yestructuraci6n all '('l'IIIe· iI(· III IIir r 'ntes formas de reso'luci6n.

Para facilitar las lar'lIs Ill:('1111111III1wil II d·1 conocimiento Reigeluth (1983, 1987)
propone como estral'p,las did I lillHII.IN ,I 'Idii',a'iones peri6dicas de sfntesis y de reca-
pitulaciones.

Una .I'{I1{(',\'!.I' I 1111I \lllIl'llIll 1III dl eSlral ia que se usa para interrelacionar e
int'r,ror illl'IIS,St' 111111It I H HIIlIHI 1Iii id'llS inlr ducidas ~n una secuencia y estas
con I 111dl hl/ I I !1I!rIlll!l III YII IIllIllldos, 1'1"1'lid ':

(1111'1111 11I11111Illill!11'1111111111J!l'ollillda d· las ideas individuales a traves
de la '01111' 1111\' 1111 Y ill II'! 1111111,'111',

Aumentar la significatividad y el aspecto motivacional del nuevo conoci-
miento, mostrando c6mo se situa y relaciona en un contexte mas amplio,
Aumentar la retenci6n mediante la creaci6n de nexos entre las diferentes
ideas del nuevo conocimiento, yentre las del nuevo y las del conocimien-
to significativo anterior.

Una recapitulaci6n es un componente de estrategia para revisar aquelJo que
ya ha sido aprendido, Debe proporcionar:

Una exposici6n concisa de cada idea y hecho que ha sido ensefiado,
Un ejemplo de referencia para cada idea,
Un diagn6stico 0 autotest para cada idea.

Las bases de orientaci6n y los mapas conceptuales realizados por los alum-
nos individual mente y en grupo han demostrado ser instrumentos utiles para faci-
litar la estructuraci6n del conocimiento, gracias a su valor de sfntesis, de esque-
matizaci6n y de estructuraci6n.

Estos instrumentos permiten tambien que el profesor detecte facilmente las
principales dificultades de cada alumno y facilitan la coevaluaci6n y la evaluaci6n
mutua de estas dificultades.

Se considera que para conseguir que el aprendizaje sea significativo, deben
darse oportunidades a los estudiantes para que apliquen sus concepeiones revisa-
das a nuevas y diferentes situaciones. Tambien es interesante que comparen su
punto de vista con el ini~ial para llegar a reconocer su progreso.

Esta fase tambien puede propiciar que los alumnos se planteen nuevas cues-
tiones so~re la temtitica estudiada, que utilicen diferentes lenguajes para explici-
tar sus representaciones, etc., ya que el modelo elaborado es s610 un modelo pro-
visional que ira evolucionando y enriqueciendose a medida que se vaya aplicando
a nuevas situaciones didacticas. .

Uno de los problemas mas importantes que tiene que afrontar el profesorado
en su tarea docente es el hecho de que los alumnos tienen dificultades en hacer la
transposici6n de los aprendizajes adqtiiridos a partir de manipulaciones y expe-
riencias con ejemplos concretos, a otras situaciones relacionadas, relaci6n que sin
embargo no saben ver los alumnos. Por esto, en general, cada nueva situaci6n es
un nuevo aprendizaje. La busqueda de anclajes en la estructura cognitiva de los
estudiantes, que faciliten la transposici6n, es uno de los campos mas importantes



de la investigaci6n did li a y el relo que se debe afrontar para encontrar respuesta
al problema de Ja gran 'llnlidad de conlenidos que se pretende que los alumnos
aprendan en las etapa!: cI la scuela obligatoria.

En general, todos lo~ m delo didacticos constructivistas insisten en conside-
rar que sin esta fase es mllY diff il que los estudiantes realicen un aprendizaje sig-
nificativo, Por ello, es n' sario que tengan la oportunidad de considerar 10snue-
vos aprendizajes en toda una ama de situaciones 0 a traves de una serie variada
de ejemplos, Estas silua iones d'b nan ser progre ivamente mas complejas y rela-
cionadas con situacion'S Olidiflnas, dado que es en este tipo de situaciones don-
de afloran mayoritarial1l 'nt~ IHS ideas allcrnativas de los alumnos.
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En esta fase se pueden diferenciar facilmente las propuestas de trabajo tenien-
do en cuenta tanto los intereses como los niveles y ritmos de aprendizaje:

Las situaciones 0 contextos en los que se apliquen los nuevos conocimientos
pueden ser escogidos por los mismos alumnos en funci6n de sus intereses,
futuros estudios, etc. .
Los ejemplos pueden ser diversificados en funci6n de su grade de com-
plejidad y no es preciso que cada alumno real ice las mismas tareas esco-
lares.

En resumen: exploraci6n, introducci6n de los nuevos conocimientos, estructu-
raci6n de estos conocimientos y aplicaci6n a nuevos contextos son las fasescn que
se puede dividir el proceso de aprendizaje. En el esquema de la Figura 6.2, que com-
pleta el de la Figura 6.1, viene ilustrado este proceso.


