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Capitulo 9

PSICOLINGUISTICA
EVOLUTIVA.

Primera parte

Temas del capitulo

Psicolingiifstica evolutiva ¢  Acontecimientos en el primer afio de vida
* Etapas en el desarrollo del lenguaje * Adquisicién del sistema fonolégico
* Desarrollo morfosintéctico * Transicién al primer nivel lingiifstico * Pri-
mer nivel lingiiistico- * Segundo nivel lingiiistico ® Tercer nivel lingiifstico

PSICOLINGUISTICA EVOLUTIVA

El desarrollo del lenguaje comienza mucho antes del momento en que -hacia fines
del primer afio y comienzos del segundo- el nifio dice su primera palabra. Baste re-
cordar, por ejemplo, lo descrito en la fase 1 del modelo evolutivo de funciones del
lenguaje de Halliday, que se expuso en el capitulo 3 de este manual.

La psicolingiifstica evolutiva es aquella parcela de la psicolingiiistica que se
ocupa de la adquisicién y desarrollo del lenguaje. Algunos psicélogos evolutivos
ya se habfan hecho cargo del tema antes del “nacimiento oficial” o constitucién
de la psicolingiifstica como tal; sin embargo no siempre integraron suficientemente
en sus andlisis los aportes de los lingiiistas. El fuerte impacto que produjo la teorfa
chomskiana en el drea orient6 de manera categérica los estudios a la sintaxis infan-
til, la que —de acuerdo a una manera estricta de entender lo que es sintaxis— solo
comienza hacia los 18 meses, cuando el nifio ya esté en condiciones de producir
enunciados en los que une dos elementos.

Desde la década de los setenta del siglo pasado, no obstante, empez6 a ponerse
de manifiesto también un gran interés por investigar a fondo lo que ocurre antes
de los 18 meses, incluso durante el primer afio de vida, etapa prelingiiistica, la que
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contribuye de manera sustancial al desarrollo de la competencia lingiifstica y comu-
nicativa posterior.

Los estudiosos de estas materias estiman, en general, que los nifios atraviesan
por una secuencia similar de etapas en su desarrollo del lenguaje (una especie de
“itinerario universal” como explica Gross, 1998) en rangos de edades relativamen-
te similares, independientemente del idioma o cultura particular. Hay, por cierto,
diferencias entre nifio y nifio, pero ello no se contradice con la regularidad de los
patrones generales evolutivos. Incluso en condiciones claramente adversas para la
adquisicion del lenguaje verbal, como es el caso de hijos de padres sordomudos o de
nifios sordos congénitos, se desarrolla de todas maneras alguna forma de lenguaje.
El ser humano viene esencialmente equipado para comunicarse mediante complejos
sistemas de signos.

L—_J> En espafiol hay actualmente abundante bibliograffa sobre psico-

lingiifstica evolutiva, por lo cual en este capftulo nos limitaremos
a dar una visién concisa y esquematica que sirva de introduccién
a quienes quieran profundizar el tema acudiendo a los tratados
pertinentes y revistas especializadas.

Si bien se har4 una descripcién por separado del desarrollo fonolégico, motfo-
sintdctico, semdntico y pragmdtico, es importante destacar que ello persigue pro-
p6sitos més bien did4cticos. El fenémeno se da como un todo, con una necesaria
interaccién entre los niveles. Resulta también forzado y artificial aislar el desarrollo
de la lengua del desarrollo semiético y comunicativo global. Se procurari, por cierto,
hacer algunos alcances integradores y dar visiones de conjunto cuando corresponda.

ACONTECIMIENTOS EN EL PRIMER ANO DE VIDA

Fl nifio pequefio se comunica intensamente en su primer afio de vida, fundamen-
talmente con recursos de naturaleza no verbal y vocalizaciones prelingiisticas. Los
autores que se han ocupado del tema han descrito varias etapas o momentos en el
desarrollo ontogenético de los sonidos del habla. Tales sonidos se dan -y cobran
sentido- en el contexto amplio del desarrollo.

A este respecto, parece Oportuno citar a Rondal (1982), quien describe cinco
hechos importantes que ocurren en el primer afio de vida del nifio y que prepa-
ran el desarrollo psicolingiifstico posterior. En este escenario se producen los prime-
ros sonidos del habla. Los hechos que ocurren en el primer afio de vida, decisivos
para lo directamente relacionado con la comunicacién, son los siguientes:

1. FElnifio aprende en su interaccién con el adulto los mecanismos basicos de
la comunicacién y de la conversacién, a un nivel fundamentalmente no
verbal, ya que viene equipado desde el nacimiento para entrar en el circuito
de la comunicaci6n. Entre otros datos:
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e desde el segundo mes el nifio produce mds ruidos y sonidos si el adulto
estd presente;

 desde el tercer mes puede seguir con los ojos los movimientos del adulto;
° desde el quinto mes sigue con los ojos ta mirada de la madre;

o desde los nueve meses inicia proto-conversaciones: vocaliza y balbucea
con entonacion entre los intervalos dejados libres por la madre ~como si
“hablara” con ella— dejando a su vez espacio para que ella conteste.

Pasa de una forma de comunicacién global (gritos, llanto, movimientos de
todo el cuerpo...) a la palabra, forma altamente diferenciada, habiéndose
interesado previamente en la entonacién y el paralenguaje:

¢ entre el tercer y cuarto mes los gritos y el llanto empiezan a ser diferen-
tes, segin se deban a hambre, dolor, malestar;

* desde el séptimo y octavo mes atiende a la melodfa o entonacién de lo
que se le dice, y reacciona de modo diferente a entonaciones agradables
o “buenas”, y desagradables o de reprensién;

¢ hacia el noveno y décimo mes trata de reproducir la entonacién del len-
guaje en su balbuceo;

* hacia los once y doce meses sus vocalizaciones se hacen mas precisas y
_ mejor controladas, con sonidos y sflabas reproducidos a voluntad.

El “conocimiento” del mundo que lo rodea pasa desde una sucesién con-
tinua de imagenes, ruidos, olores, sensaciones de agrado, desagrado, a un
mundo dotado de cierta estabilidad, apreciable en las personas de su en-
torno, los objetos y las rutinas.

* hacia el quinto mes da muestras claras de apego a la madre o al adulto
que le resulta més familiar;

¢ desde siete y ocho meses reconoce a los adultos familiares y se asusta con
- los extrafios;

* hacia los nueve o diez meses, a veces antes, busca un objeto interesante
que se le ha escondido.

Hacia fines del primer afio ya es capaz de comprender cierto niimero de
palabras familiares, antes de poder producirlas. En un mundo en que ya
reconoce entidades permanentes, estd preparado mentalmente para intere-
sarse en los nombres con que el adulto se refiere a las personas, a los objetos
y acontecimientos.

* afines del primer afio existe claramente un inicio de comprension: basta
observar las reacciones del nifio cuando se pronuncian palabras familia-
res en voz alta y clara, con adecuada entonacién.
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5 El balbuceo del nifio se transforma gradualmente en una actividad arti-
culatoria controlada: estd asf preparado para imitar o reproducir desde el
segundo afio palabras escuchadas que le resultan familiares.

o el control del funcionamiento de los érganos de la articulacién y fona-
cién (labios, lengua, velo de! paladar, laringe...) se ha ido facilitando a
través de las actividades del balbuceo. El juego vocal se hace cada vez
més prosddico.

El libro de Rondal es rico en consejos para los padres. Durante el primer afio, en
que el nifio aprende a comunicarse a un nivel prelingiistico, recomienda facilitar
este aprendizaje lo més posible:

»  Comunicindose activamente con el nifio desde el primer dfa.
* Respondiendo generosamente a sus gritos y llanto.

s Organizando la vida del nifio segiin una rutina flexible.

o Estimulando verbal y vocalmente al nifio.

o  Favoreciendo la comprensién de las palabras familiares.

INICIOS DE LA COMUNICACION (primer afio de vida).
-+ Nivel prelingiifstico (primer afio). Comunicacién no verbal y paralingiiistica.

"~ Etapa de llantos, gritos, “gotgoreo” (predominio en los seis primeros meses).

- Etapa del balbuceo, unido a-llantos, gritos, “gorgorec” (desde aproximadar
mente el sexto mes). :

* Transicién al primer nivel lingitstico (hacia los 12 meses): primera(s) palabra(s).

COMUNICACION VERBAL Y NO VERBAL (desde 2° afio).
*  Primer nivel lingiifstico (12 a 30 meses).

~ Etapa de primeras palabras mas balbuceo (1Z a 18 meses).
— Etapa de enunciados de dos elementos (18 a 24 meses).
—  Frtapa de enunciados de mds de dos elementos (24 a 30 meses).

*  Segundo nivel lingiiistico: preescolar (30 a 60/72 meses).
+ Tercer nivel lingiistico (escolar).

Niveles de la adolescencia y adultez.

Figura 9.1

Los grandes momentos en el desarrollo psicolingiiistico
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Dentro de este notable contexto, en que se va poniendo de manifiesto la fa-
cultad del lenguaje, prerrogativa de los seres humanos, se produce el desarrollo
fonolégico que describiremos en el apartado que sigue. Antes de comenzar a hablar
el nifio, por tanto, ya se ha interesado en la palabra hablada prestando atencién a los
cambios de ritmo, acentuacién y entonacién. Se ha entregado a complejos rituales
no verbales con la madre o el adulto que lo cuida.

Tales interacciones tienen una cualidad bastante unilateral, explica Gross
(1998): requieren que un adulto “generoso” atribuya cierto tipo de significado inten-
cional a los sonidos y conducta no verbal del infante, especialmente en sus inicios.
De Villiers y De Villiers (1982), en su conocida obra dedicada al lenguaje del nifio
pequeiio, dicen que “su afén esencial consiste en la comunicacién y en la interac-
cién”, lo que resulta evidente a cualquier observador de las conductas de un nifio en
su primer afio de vida.

ETAPAS EN EL DESARROLLO DEL LENGUAJE

En el desarrollo psicolingiifstico se suelen distinguir diferentes momentos o fases y
etapas, con sus respectivos logros. Adelantamos un esquema provisional (ver fig.
9.1). Teniendo presente que hay variadas propuestas acerca de las etapas del de-
sarrollo del lenguaje ~fruto del trabajo de diferentes investigadores y autores de
tests de lenguaje— el esquema que proponemos es simple y facil de recordar. La fig,
9.2 integra y relaciona estos momentos del desarrollo psicolingiifstico con logros en
otros aspectos del desarrollo psicolégico —familiares ciertamente para el lector- que
dan mayor sentido y coherencia a los logros en el lenguaje. Estos se ven favorecidos
o entorpecidos segtin lo que ocurre en esos otros aspectos.

Las etapas del desarrollo psicolingiiistico que se destacan en ambas figuras se
describiran con algdn detalle en el apartado dedicado al desarrollo morfosintactico.

ADQUISICION DEL SISTEMA FONOLOGICO

En lo que concierne al desarrollo de los sonidos del habla, se puede distinguir un
perfodo inicial de gritos y llantos (screaming time), que obedecen inicialmente a
estados fisiolégicos, a los que acompafia posteriormente uno de gorgoreo, en que el
bebé emite sonidos asociados por lo general a estados placenteros. Sonidos al azar,
en una fase preparatoria en que va ganando control del aparato vocal. A diferencia
del llanto, los sonidos del gorgoreo son emisiones acisticamente precursoras de los
fonemas, més cercanas a los sonidos del balbuceo: ggrrgrggg. .. aggg. .. agi...

Ya entre los afios treinta y cincuenta del siglo pasado se llevaron a cabo los
primeros estudios sisteméaticos sobre la materia, especialmente en pafses de habla
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Edad Etapas de la vida Periodos desartollo Tareas y logros del Desarrollo'
(afios) (Papalia & Olds) cognitivo (Piaget) desarrollo (Erikson) psicolingiiistico
0 Etapa prenatal
1 CONFIANZA Nivel prelingiiistico
-  Lactanciay etapa Sensorio-motor

2 primeros pasos (0 a 3) AUTONOMI{A Primer nivel lingiiistico
3 Preoperacional
4 temprane Segundo nivel

Nifiez temprana o . lingiifstico (preescolar)
5 ctapa preescolar Preoperacional INICIATIVA
6 (26) maduro
! Operacional concreto
8 temprano

Nifiez intermediao | Tercer nivel lingiiistico
9 etapa escolar (6a 12) Operacional concreto COMPETENCIA (escolar)
10 maduro

S —
1 Preparacién
12 operaciones formales
1B Operacional formal Nivel ll"gUISUC(? dela
adolescencia
14 temprano A
—— Adolescencia —————
15 (12a 18/20) IDENTIDAD
16 Operacional formal
17 maduro
18
Figura 9.2

Los grandes momentos en el desarrollo psicolingiiistico relacionados con otros logros y tareas evqlutivas.

Los limiles entre etapas no son rigidos, sino aproximados, y hay una gran variabilidad entre los nifos.

Esta tabla la explicamos con mayor detalle en nuestro libro Psicopedagogfa de la diversidad en el auta
(Alfaomega, 2010)

inglesa. Muchos de ellos fueron criticados mds tarde porque no informaban del ran-
go total de sonidos (contaban solo con el repertorio de sonidos del inglés), ya que
el nifio produce inicialmente una gama muy amplia, la que mds tarde se “contrae”,
limitandose a los de su comunidad lingiiistica. Por otra parte, no distingufan entre
los sonidos del gorgoreo, balbuceo y habla verdadera, donde se dan importantes di-
ferencias acisticas. Bosch (1984) se refiere a tres enfoques principales dentro de los
numerosos estudios realizados por autores ingleses y norteamericanos:

1. Estudios estadisticos, como los de Templin, Poole y otros, que describieron
Jos sonidos que un porcentaje significativo de nifios ya tiene logrados en una
determinada edad. Sus tablas de secuencias por edad constituyen puntos de
referencia importantes para los terapeutas del lenguaje.

—
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2. Trabajos de indole tedrico-lingiisticos cuya unidad de andlisis esté en los
rasgos distintivos de los fonemas, en la linea de Jakobson: la adquisicién
de fonemas es vista en funcién de la adquisicién de contrastes entre rasgos
distintivos.

3. Trabajos que ponen énfasis en la identificacion de los procesos fonoldgicos
que actiian simplificando cl habla en las producciones verbales infantiles
(procesos relativos a la estructura sildbica, asimilatorios y sustitutorios), en
la linea de Ingram.’

El periodo del balbuceo marca la transicién desde el juego vocal al lenguaje ver-
bal. El nifio va paulatinamente adquiriendo cierta conciencia de sus posibilidades
vocalicas y se entretiene en un juego voluntario con ellas: ta-ta-ta-ta... da-da-da-
da... mmm...ma... Comenzara también a utilizar sus 6rganos fonatorios para imitar
Jos sonidos que escucha. En este perfodo empieza a producir fonemas y stlabas. Los
autores distinguen un subperfodo de expansién fonética, en que el nifio a medida
que madura produce un rango muy amplio de sonidos posibles y mas tarde un subpe-
tiodo de contraccién fonética, determinado por los sonidos que escucha e imita.
El refuerzo diferencial del adulto, verbal o no verbal, hacia todo lo que parece una
“palabra” es importante. Al final del periodo del balbuceo, por tanto, ya se pueden
distinguir las producciones de los nifios segiin la(s) lengua(s) a que han estado ex-
puestos.

También hacia el final del perfodo se observa que los nifios sordos dejan de
balbucear, en parte por carencia de retroalimentacién de su misma voz. Es sabido
que antes, hacia los seis meses, no se distingue entre las vocalizaciones de nifios
sordos congénitos y nifios normales, lo que confirma el efecto de la maduracién. En
la secuencia de la fig. 9.1 se puede notar que el balbuceo se prolonga en la etapa
lingiifstica propiamente tal. Se trata de fenémenos que se entrelazan.

Un importante impulso al estudio del desarrollo de los sonidos del habla, es-
pecialmente en la etapa de habla verdadera, se derivé del analisis de Jakobson y
colaboradores® en términos de “rasgos distintivos”. Como se explicé en el capftulo
6, cada fonema constituye un “paquete” o actualizacién de ciertos rasgos inheren-
tes, definidos por oposicién,’ con caracterfsticas actisticas particulares. Aproxima-
damente entre 12 o 15 de tales rasgos bastan para definir los sonidos de cualquier
lengua. Los rasgos comunes a las diferentes lenguas tienden a aparecer primero

I Esta linea es la que adopta el equipo de la Escuela de Fonoaudiologia de la Universidad de Chile, pionero en
estas materias cn el pais. Se utiliza, por ejemplo, en la base tedrica que inspira el TEPROSIE, que se menciona
més adelante.

? Ver, al respecto, el capitulo IV “Los Sistemas Fonéticos” en el libro Fundamentos del lenguaje de Roman Jakob-
son y Mortis Halle. Edit. Ciencia Nueva, Madrid, 1967.

3 Entre otros, nasal <> oral, tenso <> laxo, grave <> agudo, difuso <> compacto, vocslico <> no vocilico..., etc.
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en el habla del nifio; mas tarde, los rasgos peculiares de una lengua especifica. Ha-
brfa una secuencia en la adquisicién de los rasgos, siendo unos prerrequisitos de
otros. El desarrollo tiende a comenzar con la silaba base que marca el méximo con-
traste consonante-vocal: una consonante con el maximo cierre y una vocal con la
méxima apertura: ta; pa..., afiadiéndose paulatinamente los demds.

La adquisicién de los fonemas y su secuencia estd también determinada por la
percepcion del nifio de los diferentes contrastes. El habla del nifio pequefio puede
ser dificil de entender a causa de distorsiones de sonidos, omisiones o sustitucio-
nes (procesos de simplificacion fonoldgica). Sin embargo, hacia los 3 afios y medio,
pueden entenderla con bastante facilidad incluso personas que no conocen al nifo
que se estd comunicando. Tan solo cuando ingresa a la escuela, después de su eta-
pa preescolar, estd en condiciones de dominar casi todos los sonidos de la lengua
con sus combinaciones (diptongos, grupos consonénticos). Nétese que hay sonidos
que el nifio posiblemente ya ha articulado en la etapa del balbuceo,* pero que con
dificultad logra producir dentro de las palabras: se trata de sonidos que deben ser
articulados ahora dentro de un sistema, en secuencias predeterminadas, y no de
manera asistematica o al azar como antes. v

Algunos autores han afirmado que es “como si el nifio comenzara a aprender
de nuevo”, cuando empieza a utilizar un habla significante. De hecho, el fenémeno
puede asociarse a un perfodo de “relativo silencio” o clara disminucién del balbuceo.
Horman (1973) dice que algunos investigadores destacan que se va haciendo activo
un nuevo factor: la conciencia. “El nifio comprende ahora, por decirlo ast, la cima del
ingenio que se llama lenguaje”. Se hace evidente la funcién simbélica, tipica del ser
humano.

En lo que concierne a los sonidos, Gross (1998) observa:

Para los 2 afios y medio, la mayorfa de los nifios han dominado 27 de los 40
fonemas que existen aproximadamente en inglés: todas las vocales y cerca
de dos tercios de las consonantes.

No ser4 sino hasta los 7 afios que la mayorfa de los nifios que hablan inglés
podran dominarlos todos.

En lengua castellana hay numerosos trabajos en el drea. Entre otros, Serra en
1979 establecié normas estadisticas para la poblacién escolar de 3 a 7 afios en el

4 Un detallado y valioso estudio acerca de la apropiacidn por el nifio del si fonolégico del espadiol lo llevé a
cabo J. . Montes Giraldo en sus cuatro hijos. (BICC, XXVI, 322-346, 1971, Instituto Caro y Cuervo, Bogotd),
confirmando la tendencia sefialada por Jakobson a las “diferencias méximas”. Por ejemplo, son mds tardfas en
el balbucco o ausentes las vocales i y u: “siendo éstas las vocales mds proximas a las consonantes, se evitan, prefi-
viéndose las vocales mds vocdlicas (abiertas), asi como las mds ¢ inticas (oclusivas)”.

Para cada sonido consondntico registra meticulosamente su secuencia temporal, con las deformaciones ini-
ciales, hasta estar plenamente logrado. Estima que el dominio completo del sistema fonoldgico, incluidos los
grupos consondnticos, puede ponerse entre los 4 y 6 afios, con diferencias individuales.

i
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4rea metropolitana de Barcelona (citado en Bosch, 1984). Encontré que, a partir de
los célculos de porcentajes de error por categorias de sonidos, se puede establecer la
siguiente secuencia de menor a mayor dificultad:

° nasales (1,7% de error)
o oclusivas (7,6% de error)
o fricativas (10,6% de error)

¢ liquidas® y vibrante mailtiple (55,1% de error)

Melgar de Gonzilez (1976) estudié el desarrollo fonémico, incluidos fonemas,
diptongos y grupos consondnticos, en una muestra de 200 nifios y niflas mejicanos
de 3 a 6 afios y medio. La tabla que muestra la fig. 9.3 resume los logros para cada
grupo de edad: se trata de las edades en que el 90% de la muestra articula correc-
tamente el sonido. La autora entrega una serie de tablas por edad, precisando el
nimero de errores por cada fonema, mexcla (grupo consonéntico del tipo ki, dr, fr..)
y diptongo, junto a la cantidad exacta de sustituciones, omisiones y distorsiones.®

Bosch (1984),” por su parte, elabor6 en Espafia una prueba para la evaluacién
del desarrollo articulatorio y fonolégico, cuya finalidad primordial es la de “detectar
nifios cuyo desarrollo fonolégico difiere del que es normativo, no tan sélo como
resultado de un retraso sustancial, sino también por la ausencia de determinados
fonemas que impiden el cierre del sistema fonolégico™.

Consta de 32 palabras, las que son elicitadas mediante 16 ldminas que incluyen
todos los fonemas de la lengua en mas de una posicién o contexto fonético, asi como
grupos consonanticos y vocalicos. Son palabras que pertenecen al vocabulario in-
fantil y que pueden representarse graficamente.

Edad afos Sonidos del habla
30 - 35 : méypktypnlfuaue
T40 - 45 rhgplblie
50 - 55 ) klbr flkr grauei
6.0 -.6.5 stprglfrireo
Figura 9.3

Edades en que el 90% de los nifos articuld correctamente los fonemas, grupos consondnticos (mezclas)
y diptongos del espariol, en el estudio de M. Melgar en México.

5 Consonantes que pueden formar grupo con la precedente en la misma silaba: Ty .

¢ Melgar de Gonzélez, M. Cémo detectar al nifio con problemas del habla. Trillas, México, 1976.

7 Bosch, L. “El desarrollo fonolégico infantil: una prueba para su evaluacion”. En M. Siguén, Estudios sobve
psicologia del lenguaje infantil. Pirdmide, Madrid, 1984.
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Se han omitido en una determinada posicién los fonemas de muy facil produc-
cién (/m/f) y los de escasa frecuencia de aparicién en posicién final (/x/ /k/ /d)). Los
grupos consondnticos que se incluyen representan cuatro grandes categorfas: con-
sonante + liquida; liquida + consonante; nasal + consonante, y /s/ + consonante.
En total, se obtiene informacién de 63 ftemes. Las palabras de la prueba se muestran

enla fig. 9.4

[ e 9 burco 17 lapix 25 blanco
2 cara 10 diente 18 fuego 26 frua
3 gorro 11 espada 19 cristal 27 estrella
4 tambor 12 bufanda 20 piedra 28 bolso
5 1ojo 13 nifo 21 clase 29 negro
6 tres 14 jabén 22 plancha 30 mosca
7 flecha 15 taza 23 libro 31 peine
8 chaqueta 16 cielo 24 globo 32 autobils

Figura 9.4

Lista de palabras utilizadas en la prueba de Bosch

Explica Laura Bosch que el objetivo fue elaborar un instrumento “que no va-
lorara Gnicamente la produccién de sonidos aislados, sino que permitiera su consi-
deracién como conjunto, formando el sistema fonolégico del hablante, en el que,
ademas de los sonidos, tomamos en consideracién los procesos de simplificacién
del habla desde la perspectiva de la coarticulacién”. La tabla que se muestra en
la fig. 9.5 elaborada a partir de la que presenta la autora, sintetiza la informacién
obtenida. Se indica la edad en que el 90% de la muestra articula ya correctamente
el sonido. Algunos detalles de importancia para el hablante en Espafia los omiti-
mos (como los subtipos de los grupos: consonante + liquida; nasal + consonante,
etc., y su respectiva secuencia de adquisicién), por las diferencias que pueda haber
con el hablante chileno. Recuérdese también que en nuestro medio no se utilizan
los fonemas /©/ (ejemplo, en las palabras taza y cielo, pronunciadas aqui /tdsa/ y /
si¢lo/, respectivamente) y /1/ (ejemplo, en la palabra silla, pronunciada en Chile /
styaf).

Una. contribucién tedica y practica en Chile, de gran importancia en el 4rea,
la han hecho Pavez, Maggiolo y Coloma (2008) por medio del Test para evaluar
procesos de simplificacion fonolégica (TEPROSIF-R}, que tiene como objetivos
identificar los procesos con que los nifios de 3 a 6 afios simplifican la produc-
cién fonolégica de sus palabras y entregar normas para establecer si la cantidad
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SONIDOS  edad — 3 4 5 6 ]
nasales m 90%
n 90% o
n 90%
oclusivas p 90%
¢ 90% o
k 90%
b 90%
d 70% 90%
g 80% 90%
fricativas f 80% 90%
s 80% 80% 80% 90%
) 50% 0% | 8% o0%
b3 : 90% .
africada [ 80% 90% V
liquidas | - 90% -
' S 80% 80% 80% 80%
r 0% 80%- 80% 80% 90%(1)
. 80% 90%
T 50% 0% 0% 80% 90%
diptongos 50% 60% 0% 80% 90%
grupos 50% 0% 0% 80% 90%
Figura 9.5

Porcentajes de poblacion que articula correctamente cada sonido en distintas posiciones, por edades.
Adaptada y simplificada de Bosch (1984). (1) Se incluye en e! célculo en posicion final, que es omitida en
) variaciones dialectales.

La autora distingue subtipos dentro de los “diptongos™ y "grupos”, de los cuales entrega la respectiva
secuencia de adquisicion (algunos con 90% de logro a los 3 anos).
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de procesos que presentan corresponde a lo esperable para su edad.® El test consta
de 37 itemes correspondientes a palabras de distinta metrfa (monosilabos, bisilabos,
trisflabos...), acentuacion (agudos, graves, esdrdjulos), complejidad sildbica (estruc-
turas CV, VV, CVC, CCV. CCVC, CVVC). Ejemplos de ftemes son tren, pantalén,
refrigerador, auto, plancha, rueda, helicdptero... La prueba, explican las autoras, se
sustenta en la teorfa de la “fonologfa natural”. Este enfoque propone que el nifio,
al escuchar la palabra proporcionada por el adulto, e intentar reproducirla, la emite
simplificada fonolégicamente: jirafa, globo se transforman en /fafa/, /bobo/. En los
nifios pequefios son frecuentes las omisiones de la coda sildbica, como en /sdto/ por
salto y las reducciones de los inicios complejos, como en /pdto/ por plato.

Segn la teorfa, que adoptan las autoras, el desarrollo fonolégico, ademas de
la adquisicion de fonemas, consiste en la eliminacién paulatina de los procesos de
simplificacion fonol6gica (PSF), hasta que sc emite la palabra igual al modelo adul-
to. El trastorno fonoldgico, a cuya evaluacion esté destinado el test, se caracteriza por-
que los menores presentan dificultad con la estructura fonolégica de las palabras
y por ello las simplifican (de modo que impresionan como nifios de menor edad);
sin embargo, pueden articular bien aisladamente los fonemas. De acuerdo a la teorfa
de la “fonologfa natural”, estos nifios consetvan procesos de simplificacién en
edades en que ya deberfan haberlos.eliminado. Esta perspectiva tedrica ha contri-
buido a precisar la existencia de trastornos fonolégicos como entidades diferentes de
los problemas fonéticos y articulatorios. -

*  Los problemas fonolégicos implican algtn tipo de dificultad para almacenar,
representar y/o recuperar la informaci6n acerca de la organizacién de los
fonemas en la palabra.

* Los problemas fonéticos afectan la produccién de uno o més fonemas que
no son articulados adecuadamente: la emision es siempre la misma y ocurre
en todo tipo de tareas lingiifsticas.

La teorfa distingue tres tipos de PSF: 1. Relacionados con la estructura de la
sflaba y palabra; 2. De sustitucién y 3. De asimilacién. Cada uno de estos tipos de
procesos aparece cuidadosamente definido en el Manual de Aplicacién con nume-
rosos ejemplos, y con una tabla sintesis para cada uno de ellos.

El test posee una hoja de respuestas y también una hoja de analisis que el exa-
minador utiliza como apoyo para decidir acerca del tipo de proceso de simplificacién
usado por el nifio. Se exponen con gran detalle los criterios de correccién. No se
trata de una prueba de repeticién de palabras dichas por el examinador o de imita-

8 EI TEPROSIER, publicado en Ediciones Universidad Catélica de Chile, consta de un manual de aplicacién
y un set de laminas. Su versién anterior, TEPROSIF (2000), ha sido recomendada en los decretos 192 (1997)
y 1.300 (2002) del Mineduc, y es utilizada en todas las escuelas especiales de lenguaje del pais. Las caracters-
ticas psicométricas y datos relativos a la estandarizacion se pueden encontrar en el manual del test.
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ci6én directa: el nifio debe completar pequefios enunciados con la palabra ilustrada
en la lamina, lo que lo obliga a “programar” la respuesta, incluyéndose el {tem en un
contexto visual y lingiiistico significativo.

NIVELES DE DESEMPENO
EDAD NORMAL RIESGO DEFICIT
3,0-3,11 0a42 43a57 58 o mds
4,0-4,11 0al3 24233 34 0 miés
5,0-5,11 Oal4 15a21 22 0 més
6,0-6,11 0al0 11als 16 0 més
Figura 9.6

Niveles de desempeno para cada rango de edad, medidos por el nimero de procesos de simplificacion
fonoldgica en la aplicacién del TEPROSIF-R. El numero de procesos disminuye con ta edad.

Si bien siempre se debe aplicar el test completo (37 itemes), el examinador pue-
de llevar a cabo un “barrido inicial” con los primeros 15 itemes. Hay varias tablas
con normas. A fin de que el lector se forme una idea de los niveles de desempefio por
edad con la prueba total, se muestra en Ia fig. 9.6 parte de la tabla que aparece en
el test: se omite la informacién relativa a promedios y desviaciones estdndar. Ahi se
puede observar claramente c6mo los procesos de simplificacién fonolégica disminu-
yen con la edad, c6mo es normal que en cada edad existan algunos de tales procesos
y cuéndo el nifio ests en riesgo de presentar trastorno fonoldgico o ya resulta claro
que lo presenta. Se trata, en consecuencia, de una prueba muy bien disefiada, valida

"y confiable. Para la obtencién de normas se aplicé a mas de 600 nifios y nifias. Un

capftulo especia] estd dedicado al analisis estadistico. Ver también Coloma, Pavez,
Maggiolo y Pefialoza (2010).

En las figuras 9.7 a 9.10 se entregan resultados, en términos de porcentaje de
logro fonoldgico (sefialado graficamente en barras horizontales) de la articulacién
de sonidos en una muestra de 75 nifios chilenos, de 3,4 y 5 afios: 25 nifios por cada
grupo de edad. La muestra estaba formada por 39 nifias y 36 nifios varones. La mitad
de la muestra, aproximadamente, de NSC medio y medio-alto, y la otra mitad nivel
medio-bajo y bajo. El trabajo se llevé a cabo en 1988 en un taller con alumnas del
Programa de Educacién Parvularia de la P Universidad Catélica de Chile dirigido
por el autor, y cumplia propdsitos diddcticos: ver “en terreno” cémo se da el desa-
rrollo fonolégico de una muestra de nifios. Se trataba de nifios “normales” a juicio
de las educadoras de los jardines, vale decir sin trastornos del desatrollo o retraso
lingtifstico o articulatorio. Se examinaron los fonemas vocdlicos; los fonemas conso-
ndnticos en sflaba directa (CV); los fonemas consondnticos en sflaba indirecta (VC), los
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diptongos o grupos vocilicos y Jos grupos consondnticos. Los fonemas vocilicos fueron
articulados correctamente por todos los nifios de la muestra.

% % %
3 ANOS 4 ANOS 5 ANOS

/m/ | mesa-cama

b/ | boca-tubo

/p/ | pato-mapa

/il | foca-café

It/ rapa-pato

/n/ | nene-mono

N | tapiz-vela

/s/ | sapo-casa

je/ | choza-coche |47

iyl | Have-payaso

/k/ | casa-vaca

/x/ | jamén-ajo

M/ | fiandd-ufia

I/ -aro

/8] | ratén-perro

g/ | gato-pago
/d/ | dado-dedo

Figura 9.7

Porcentaje de logro fonolégico en fonemas consonanticos en silaba directa en una muestra de 75

nifios y nifas de 3, 4 y 5 aos. Los errores consistieron en omisiones del fonema en cuestion o simpiifi-

caciones del tipo tapo o @apo por sapo; yapi o dapi por lapiz; nandii o yandii por fiandd; yaton o datén
por ratén, etc.

Las palabras-estimulo fueron seleccionadas por Ihs mismas alumnas del taller. El
nifio simplemente debfa repetir cada palabra dicha en voz alta por la “tfa”. Las barras
sefialan el porcentaje de nifios para cada grupo de edad que articul6 correctamente
el fonema examinado, presente en las palabras-estimulo. No importaba si pronun-
ciaba mal otros sonidos en la palabra (de lo que se tomaba nota para el andlisis pos-

" terior). Las tablas no deben verse como normativas, ya que no fue el propésito del
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trabajo (a diferencia del estudio de Bosch). Simplemente informa lo que ocurrié con
esta muestra de nifios, evaluados por alumnas con conocimientos muy elementales
en fonologfa. Sin embargo, presenta con claridad el progreso en el grado de madurez
articulatoria con la edad. El anlisis de los datos arrojé diferencias estadisticamente
significativas por edad, a excepcién, ciertamente, de los fonemas vocélicos. En cam-
bio, no se encontraron diferencias por sexo ni por NSC.

En relacion a csta ltima variable, es perfectamente posible que un nifio presen-
te algunas “dislalias culturales”: por ejemplo, diga cardo, Vardivia o muchila por caldo,
Vuldivia y mochila... Ello no quiere decir que no pueda reproducir perfectamente un
modelo escuchado, aunque éste difiera del modo en que pronuncia habitualmen-
te ese término. Por otra parte, las nifias del estudio tuvieron en cada uno de los
aspectos (fonemas consondnticos en silaba directa o indirecta, diptongos, grupos
consondnticos) promedios ligeramente superiores, pero sin alcanzar diferencias es-
tadisticamente significativas.

% % o
3 ANOS 4 ANOS 5 ANOS
/m/ | campo el T T TR
/b/ | objeto
fp/ § apto
/il | nafta
/| ritmo
/n/ | antes
fif | alto
Isl | asco
/k7 actd
/x| reloj
ft/ | parto
g/ | ignoro
/7| red

Figura 9.8

Porcentaje de logro fonolégico en fonemas consonanticos en silaba indirecta en una muestra de 75

nifios y ninas de 3, 4 y 5 aios. Los errores consistieron en omisiones del fonema en cuestion o simplifi-

caciones del tipo nasta, naGta o nakta por nafta; ashko o akko por asco; relok por reloj; asto o agto por
acto; innoro o indnoro por ignoro, elc.
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Para terminar este punto, es el caso de sefialar que hay una abundante biblio-
graffa sobre fonologia evolutiva y su evaluacién. Por de pronto, los libros de psico-
lingiifstica citados en la bibliograffa se ocupan del tema. El trabajo de Ferguson y
Garnika?® Teorias del desarrollo fonoldgico, constituye un interesante andlisis critico
de cuatro posturas tedricas: la teorfa conductista, representada en este caso por
Mowrer; la teorfa de Jakobson y su modificacién y ampliacién por Moskowitz; la teo-
rfa de la fonologia natural de Stampe, que supone una jerarqufa universal innata de
los procesos fonolégicos; y la teorfa prosédica de Waterson, que da gran importancia
al input que llega al nifio y al desarrollo de su percepcion.

% % %
3 ANOS 4 ANOS 5 ANOS

faif {paila, baile

Jau/ |auto, jaula

fei/ |reina, peine

feu/ }peumo, Europa

Joif | hoy, Moisés

fuo/ |arduo, continuo

fiu/ {ciudad, piure

Jui/ | cuido cuidado

fie/ |piel, fiel

fia/ |ansia, estancia

Jio/ {medio, odio

fue/ |puede, huevo

Jua/ |guagua, guante

Figura 9.9

Porcentaje de logro fonolégico en grupos consonanticos en una muestra de 75 nifios y nifias de3,4y5
afios. Los errores consistieron en simplificaciones del tipo pemo o peimo por peumo; cudado por cuida-
do; pede por puede; ato por auto; pala por paila, elc.

En la literatura especializada en inglés se hace referencia frecuente a tests des-
tinados a medir los aspectos fonolégicos: el GFTA o Prueba de Articulacién de

9 Aparece en Lenneberg y Lenneberg, Fundamentos del desarrollo del lenguaje. Alianza Editorial, Madrid, 1982.
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% % %
3 ANOS 4 ANOS 5 ANOS

/bl/ | blusa, tabla

/Y [clavo, ancla

K/ |flaco, inflo

/gl/ | globo, regla

fpl/ |plato, cumplo

/tl/ {atlas
for/ |bravo, libro

Jkr/ | cruzo, micro

Jdr/ | dragén, cocodilo §<]

i/ |fruta, cofre

fgr/ |grano, tigre

fpr/ |prado, lepra

Jer/ | Teen, estrella

Figura9.10

Porcentaje de logro fonoldgico en diptongos o grupos vocalicos en una muestra de 75 nifios y nifias
de 3, 4y 5 afios. Los errores consistieron en simplificaciones de! tipo cavo por clavo; dagén o ragén por
dragén; cocoyilo por cocodrilo; kuso o kiuso por cruzo; ten o tien por trem; aklas por atlas. Etc.

Goldman-Fristoe (1986), considerada una de las herramientas més populares; el
PPA o Analisis del Proceso Fonolégico de Weiner (1979); el ADT o Prueba de Dis-
criminacién Auditiva de Wepman (1973) y el Test de Articulacién de Edimburgo,
del cual hace una cuidadosa descripcién Ingram ~uno de sus creadores— en su cono-
cido trabajo sobre los trastornos del lenguaje y el habla.'®

DESARROLLO MORFOSINTACTICO

El proceso de construccién del sistema de la lengua por el nifio, expresado en el de-
sarrollo morfo-sintéctico, ha sido (y seguir4 siendo) objeto de estudio por parte de
una notable cantidad de investigadores, desde variadas perspectivas y con diversos

1 Ingram, T.TS.: “Perturbaciones det habla en la infancia”, en Lenneberg y Lenneberg: Fundamentos del desarro-
llo del lenguaje. Alianza Editorial, Madrid, 1982.
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criterios y propésitos. Resulta, en consecuencia, muy dificil llegar a una sintesis sa-
tisfactoria de siquiera parte de los hallazgos acumulados. Ademés, el nifio “madura”,
“construye” y “aprende” algo tan complejo como es la gramética o competencia de
su lengua a una velocidad asombrosa y a base de mecanismos poco conocidos, como
ya se hizo notar anteriormente.

La tarea de identificar estadios con caracteristicas peculiares dentro del desarro-
llo global, diferentes entre si, que supongan determinados logros y que constituyan a
fa vez instancias de preparacién para el estadio siguiente, y que no resulten ser solo
el efecto de criterios impuestos arbitrariamente por los investigadores, es —por decir
lo menos- compleja.

Varios autores distinguen estadios centrandose en el promedio de longitud de los
enunciados (MLU)!"! del nifio, que, como es sabido, aumenta con la edad. Otros han
utilizado como criterio preferencial los progresos en la claboracién de determinadas
estructuras sintdcticas: sintagmas o grupos nominales, sintagmas verbales, adquisi-
cién de la negacién o de la interrogacién, morfemas gramaticales, tiempos verbales,
verbos irregulares, tipos de oraciones, etc. Algunos estudiosos se han preocupado
mds bien del desarrollo de las funciones del lengudje, otros del “habla infantil”, apo-
yandose en los datos lingiifsticos —entre ellos los morfosintécticos— para ejemplificar
de manera ms efectiva los progresos en la comunicacién. Y asi sucesivamente.'?
Por otra parte desde los antiguos estudios en que se contabilizaba cuantas palabras
comprende o utiliza el nifio a diferentes edades (lenguaje como “repertorio de pala-
bras”), la tendencia actual en psicolingiifstica ha sido ver lo lingiistico en el contex-
to total de la-comunicacién y no aisladamente.

A la luz de todas estas consideraciones, para efectos de este libro se procurara
dar una visién que considere las diferentes perspectivas. Indudablemente ello atenta
contra la profundidad con que se debieran acometer los diferentes aspectos y mo-
mentos del desarrollo, centrdndose solo en una o dos de ellas.

La tabla que se muestra en las figuras 9.11a, 9.11b y 9.11c pretende entregar
una visién de conjunto de lo més significativo que ocurre en los seis primeros afios

U Mean length of utterance. En espaiiol se le identifica también como LME o PLE. Se registran, por lo menos,
cincuenta enunciados del nifio, en lo posible en diferentes contextos. Se divide el ndmero total de palabras
por el niimera de enunciadps. '
La intrincada naturaleza del lenguaje siempre est4 presente. A este respecto, un documentado trabajo acerca
de las concepciones det lenguaje a lo largo de la historia, “entre el reino de la mitologfa y la ciencia®, fo cons-
tituye fa revision de Otto Marx, “La historia de la base biolégica del lenguaje”, Apéndice B, pp. 489-516 en E.
H. Lennebetg: Fund s biologicos del lenguaje. Alianza Editorial, Madrid, 1975.

Los primeros trabajos sistemdticos de “psicolingiifstica evolutiva” datan de fines del siglo XVIIl y el siglo
XIX, llevados a cabo por filésofos, lingiiistas, educadores, fisiGlogos... basados en la observacion del lenguaje
esponténeo de sus propios hijos. Véase la revision de Leopold en A. Bar-Adon y W. Leopold (eds.): Child
language: a book of readings. Prentice-Hall, N.J. 1971.

De Villiers y De Villiers, citados ya varias veces, analizan las ventajas y desventajas de los trabajos de
estos lingiiistas-papas.
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ANOS 1] L - 2
Meses V2031415617819 (t0]tj2[131415[16(17|18|19}20(21]22123]24
Piaget 1 1i m v v Vi
COMUNICACION NO VERBAL COMUN]CACION VERBAL Y NO VERBAL -+-r-reeeeaeend L4
Nivel prelingiifstico : : Primet-nivel lingiifsiico o
23 ]4]s]e]7]e]o]rw]u]n 13|14|15||6|17]|8|19|20|21|zz|z3]7
Halliday CONTENIDO (...) EXPRESION CONTENIDO (“gramética” = vocabulario) EXPRESION
MICROFUNCIONES (c/emisién = una funcién} (funciones se combinan}
INSTRUMENTAL

REGULADORA
INTERACTIVA -
PERSONAL -

E PRAGMATICA ————
¥ MATETICA e

HEURISTICA -~
IMAGINATIVA
INFORMATIVA

T [z 31456789 w[ulu]i]15]16[1r]is]is]0]21 2] ]2

Vaocab.

1 palabra 3 palabras 20 patabras 270
MLU. LLANTOS GRITOS BALBUCEO PRIMERAS PALABRAS ) s HOSTPRO 2,0
“GORGOREO” (0.5} (2.2}
Estadios . ESTADIO } ESTADIO 2
gramaticales §
Balbuceo cada vez | Enunciados de § “palabra” con valor seméntico y Enunciados de 2 elemen-
mis prosidico. | pragmitico, sin funcién gramatical. tos, inicialmeate unidos
Rica comunicacién no verhal sin coherencia prosédica.
y paralingiiistica | “Holofrases™. Interpretacidn segin el
DENVER contexto.
. “Proto-conversaciones” | “Proto-conversaciones” Gramdtica “pivote”.
Primeras infl
1[2]ste]s]e]7[8]ofwo[ufulisfa]is]ie]ir]1s]19]20 2t 22]23 24
Reacciona 1
Stlabas nofespecificas

acampanilla p
{fuera de mamd)

Vocaliza T " ]
sin flanta Comt los palabras diferentes ¥
)
Sontie Muestra patte’del cuerpo nombrada
- |
Da chillidos Nontbra un dihuinl(gam, peito, pijaro...) v

Imita sonidos

Ejecuta dos]de tres instrucciones

Usa plurales l

v{z2]3]a]sTe]7][8]oo[ul1z]3]ua]1s]16]1z]18]19f20] 21 22 23 24

Figura9.11a
Tabla comprehensiva del desarrollo psicolingtistico infantil. Primera parte (ver explicacién en el texto)
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3 4
zs[zelz7|zs[zolsoln|32T33lxﬂ35|m 37|33|39l40[41|42|43|44l45|46|47l4s
PERIDO PREOPERACIONAL TEMPRANO
COMUNICACION VERBAL Y NO VERBAL

Primer nivel lingiifstico Segundo nivel lingiiistico (preescolar)
2526 [ 1] 28] 29 30 31523 [34] 35 36 37 [38[39 [ 40 ] 41 Taz]a3 [aa s Jac]47] 8
CONTENIDO (gramdtica = estructura) EXPRESION

. . INTERPERSONAL —¥
PRAGMATICA

TEXTUAL o TEXTURAL Eme—

MATETICA =
......... » IDEACIONAL ~ ———%

e 4
. -

25 26|27]28|z9]3o|31|32]33|34135|36|37|33]39l40|4|[42]43|44]45|46|47 48

450 palabras 900 patabras 1.200 palabras 1.500
p X 2,5 P2 O 3,0 3,0 3,5 3.5 4,5
(L5) 3.0) 20 4.0 2.5) 4.5) . B30 5,5
ESTADIO 3 ESTADIO 4 ESTADIO 5 ESTADIO 6
Frec. enunc. de 3 elem. Aparccen enunc. de 4 elem. | Apr. de estruct. de orac. Dominio de creatividad
Expresiones “telegraficas”. Grupos nominales mds comp.: aum. coordinac. esencial de la lengua:
Comienzan a “rellenar” compl. Primeras coordinac y frec. subord. sustan. enunciados de longitud in-
con particulas. Aumentan de enunc. simples. Se directas. Estruct. comparat. definida por coordinacion.
inflexiones (espec. en estructura GRAMATICA y flexiones corresp. Producc. corriente de
verbos). Yuxtaposicion de BASICA de la lengua con Mayor complej. de enuncia- subord. adjet. y sustant.
enunciados simples. dif. tipos de oraciones dos con cliusulas relativas directas, Expresion muy
simples. (subordinadas, adjetivas) clara (con etvores grama-
ticales) incluyendo vesbos
irregulares.
25262728 29 30 [31[32[33[3¢]35] 36 3738 [40[41[42[43]aa] 45 [a6]47] 48

| ]
Comgn:m!c‘(l de 3): ftio - cansado - hambre

Combina dos palabras dif

de (3 de 4) preposiciones

| 1
¥ Reconoce 3 de 4 colores

Analogfas opuestas (2 de 3): mamd es mujer, papd es...

r Define 6 de 9 palabras

—

Da nombre y apellido I

25 zelz7|28|29|3o|31|32|33|34135|36|37'|3e|39|40|41|42|43|44|45146]47|4s

'

Figura9.11b
Tabla comprehensiva del desarrollo psicolingistico infantil. Segunda parte
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5

——
95051 ] 52] 53 | 54] 5556 [ 57] 58] 59 60 |61 [62]63[o4[es[ee[67]es[e9 0] 7172

PERIODO PREOPERACIONAL MADURO

COMUNICACION VERBAL Y NO VERBAL

Segundo nivel lingiifstico (preescolar)

49]50'51Iﬁz]53154‘55156JS7[58]59|60|61IﬁZI63|64|65]66l67|68j6ﬂ?0|11j]2

CONTENIDO (gramética = estructura) EXPRESION

INTERPERSONAL ~———#

TEXTUAL o TEXTURAL —_—

IDEACIONAL —_—>

Las microfenciones i ! ladora, heuristica...)
seguen en accidn y s pueden ulennﬁcar simpre que se
estime necesario.
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1.800 patabras 2.000 palabras 2.300 palabras 2.600
45 50 5,0 55

{3.5) 6.0) 4.0 70
ESTADIO 6 ESTADIO 7
Amplio abanico de tipus Pese a los enormes progresos, aiin quedan aspectos importantes de la gramitica por aprender
de oraciones, incluyendo o llegar a dominar, lo que se relaci con el d llo cognitivo, ional y social,
uso de estructuras sin plena oportunidades, experiencias, etc. Entre los aspectos por aprender y consolidar: nociones
comprensién, Uso correcto que ilmplican algunas oraciones compuestas y sus canectivos: concesivas, consecutivas,
de algunos verbos irregu- dicionales y algunas ci iale: i6n de algunas formas en voz pasiva; de la
lares. emergen bigiiedad en i i lejas. El proceso se completa potencial-
pasivas. mente solo en la adolescencia en sus dimensiones fundamentales, to que esta condicionado

por diferentes variantes (nivel de i escolarizacion formal, experiencias, etc.).
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1 Comprende (2 de 3): fifo - cansado - hambre

Comprende (3 de 4) preposiciones -

] Reconoce 3 de 4 colores

Analogias opuestas {2 de 3): mamd es ninjer, pajxi es.

Define 6 de 9

labras: pelota, lago, armario, velador, estante, plitano, casa, cortina, techo, muralla

De qué estd hecho (3 de 3): zapato, cuchara, puerta

4950515253 [ 54] 55| 56 571 58] 59 | 60 [61 [62 [ 63 [ 64 [es [66 [ [ e8| s [r0] 71 ] 72

Figura 9.11¢

Tabla comprehensiva del desarrollo psicolinglistico infantil. Tercera parte
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de vida en lo que conciernc al tema que nos ocupa, centrandose en el desarrollo
morfosintéctico.

A fin de facilitar al lector la visién de conjunto, se indican en la tabla los afios
y los meses. Muchos estudios de psicolingiifstica utilizan los meses como puntos
de referencia. En una disposicion grifica espacial que simula de alguna manera la
secuencia temporal de los eventos -y que no se debe interpretar de manera rigida,
sino solo orientadora- se incluyen:

* Los estadios piagetianos correspondientes a estos afios del desarrollo.

* Las funciones del lenguaje de Halliday, 51gu1endo lo expuesto en el capitu-
lo 3.

* El crecimiento del vocabulario comprensivo, en la estimacién que hace
Rondal (1985). El mismo autor propone que el expresivo corresponderfa
aproximadamente a la mitad del anterior.

* El aumento del MLU o promedio de longitud de los enunciados, siguiendo
lo que J. Miller (1985) propone para el inglés. Para cada subetapa se sefiala el
rango promedio; ademés se indica entre paréntesis el rango que corresponde
a la poblacién que se aproxima a una desviacién estdndar por sobre o bajo
el promedio. Este indicador muestra importantes diferencias individuales.
Bien atendidas otras variables, nifios con la misma edad cronolégica, pero
que difieren significativamente en su MLU (o PLE o LME) pueden eviden-
ciar diferencias importantes en su desarrollo psicolingifstico. La secuencia
también es adecuada gruesamente para el espariol.

* Los estadios gramaticales en la propuesta muy préctica que hace Crystal
(1981), considerando aquellos aspectos estructurales mas coincidentes con
el espariol.

*  La parte correspondiente al lenguaje del protocolo del test de Denver, en la
versién tradicionalmente utilizada en Chile por la Junta Nacional de Jardi-
nes Infantiles (JUN]JI). El test de Denver incluye también subtests de motri-
cidad fina, motricidad gruesa, y drea personal-social.

En relaci6n al test de Denver,? conviene hacer algunos alcances. Se.trata de un
instrumento de aplicacién rapida que evalda 105 habilidades agrupadas en 4 édreas
generales del desarrollo: 1. Desarrollo personal-social (23 reactivos). 2. Desarrollo
‘motor fino (30 reactivos). 3. Desarrollo del lenguaje (21 reactivos). 4. Desarrollo
motor grueso (31 reactivo). Esta destinado a proporcionar una estimacién aproxi-
mada del retraso en el desarrollo.

1 DDST: Test de exploracién del desarrollo de Denver. Frankenburg, Dodds y otros, Denver, CO. LA-DOCA
Project and Publishing Foundation. 1970; 1975 rev.
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Los reactivos se presentan con el formato que se muestra en la tabla: rectingu-
los cuya extensién simboliza espacialmente el tiempo en meses en que se observa
en los nifios el logro de determinada habilidad. En la hoja de calificacion del test,
el examinador traza una linea vertical desde el punto que corresponde a la edad
cronoldgica del nifio (por ejemplo, 3 meses), la que cruza algunos reactivos que
sefialan habilidades esperables para esa edad. Se estima que el nifio normal ya tiene
plenamente logradas las habilidades ubicadas al lado izquierdo de la vertical. Cada
rectangulo-reactivo se muestra asf:

Sonrie

25% 50% 75% 90%

Dentro del rectangulo se indica la habilidad. En este ejemplo: Sontie. El exami-
nador, para este caso especffico —de acuerdo a las indicaciones de la prueba-— trata de
hacer sonreir al nifio de alguna manera, pero sin tocarlo: habléndole, sonriéndole,
moviendo la cabeza, haciendo gestos con la cara, etc. Para cada habilidad, el co-
mienzo del rectdngulo sefiala la edad exacta en que el 25% de los nifios de la mues-
tra normativa pudieron realizarla. La marca negra superior, la edad en que el 50%
de los nifios de dicha muestra lo logré. El comienzo del sector oscuro corresponde al
75%, y el final del recténgulo, a la edad en que el 90% del grupo normativo realizd
con éxito la habilidad. '

Es posible que las normas estén algo obsoletas. Una versién mds
reciente de la prueba, a cargo de Himmel y un equipo de edu-
cadoras de péarvulos de la Facultad de Educacién PUC, entrega
datos més actualizados, pero se cambié el formato de la hoja de
registro, suprimiendo los rectingulos y limitdndose a indicar el
rango de edad en que se dio cada habilidad en el grupo normati-
vo. Por ser una prueba muy utilizada por educadoras de parvulos
y profesionales que trabajan con nifios menores de 6 afios, hemos
incluido como referencia para nuestra descripcion de los estadios
de la sintaxis inicial el subtest de lenguaje. Los detalles de la
aplicacién de la prueba, ast como su uso en el diagndstico, deben
obtenerse directamente con los especialistas.

Los autores que se han ocupado del desarrollo morfosintédctico muestran algunas
coincidencias en la delimitacién y caracterizacién de las etapas iniciales: “etapa de
una palabra”, “etapa de dos palabras”, etc. Sin embargo, se pueden apreciar impor-
tantes discrepancias en etapas posteriores, lo que obedece a los criterios adoptados
o al tipo de estudio. Por la naturaleza del tema, mucho trabajos se llevan a cabo
necesariamente con muestras muy pequefias —estudios de seguimiento, por ejemplo,
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de dos o tres nifios— 0 se concentran en cuestiones muy puntuales (por ejemplo,
adquisicién de la voz pasiva o de la negacién).

A fin de que el lector se forme una idea sobre el punto, citamos, a modo de
ejemplo, uno de los centenares de trabajos que se estin publicando habitualmente
en las revistas especializadas —en este caso, el Journal of Child Language (2011)- ¢-
tulado: “iEstd el desarrollo prosédico relacionado con el desarrollo gramatical y léxico?™*
Lo seleccionamos ya que la investigacion se focalizé en el desarrollo de los patrones
de entonacién en 4 nifios de habla catalana y 2 nifios de habla espafiola, desde los
11 meses a los 2 aios 4 meses. Se registraron con procedimientos muy sofisticados
las curvas de entonacién en todas las producciones significativas (un total de 6558
enunciados), evaludndose también el significado pragmatico y las funciones comu-
nicativas. Los autores mencionan tres hallazgos importantes: el procedimiento que
utilizaron para transcribir los patrones tempranos de entonacién (Autosegmental Me-
trical Model) resultd ser muy eficiente. En segundo lugar, la entonacién emergente
de los nifios demostrd ser ampliamente independiente del desarrollo gramatical y
surge por lo general bastante antes de la aparicién de los enunciados de dos pala-
bras. Por dltimo, en lo que concierne a la relacién entre desarrollo del [éxico y de la
entonacién, los datos evidenciaron que la emergencia de la gramatica entonacional
(la prosodia gramatical) se vincula con la puesta en accién del habla y la presencia
de un pequefio léxico.

Entre los autores que se han interesado en el desarrollo morfosintactico en la
lengua espafiola, Sonsoles Ferndndez (1983) propone los siguientes estadios:

* Fase de la oraci6n reducida a una sola palabra: entre los 8 y 12 6 15 meses,
aproximadamente.

¢ Fase de la oraci6n primordial, con predominio de nombres y ausencia de deter-
minantes, preposiciones, conjunciones y verbos auxiliares: hasta los 27 meses.

* Oraciones de cuatro o cinco palabras con las mismas caracterfsticas de la
fase anterior atenuadas. Escaso dominio de la flexién y presencia de algunas
oraciones subordinadas: hasta los 3¥2 6 4 afios.

*  Oracién completa de seis a ocho palabras. Mayor complejidad de elementos
relacionantes y dominio de la flexion: después de los 4 afios.

Siguan y Triad6 (1984),' también investigadores en lengua espaiiola, partiendo
de las ideas de Vigotsky de que el lenguaje verbal tiene un origen comunicativo,
social, y que muy pronto se convierte en acompafiante de la accién, llevaron a cabo

¥ Pricto P, Estrella A., Thorson J. & Vanrell M. “Is prosodic development correlated with grammatical and
lexical development? Evidence from emerging intonation in catalan and Spanish”. Journal of Child Language.
Cambridge University Press, 2011. Published online: 21 junio 2011.

% En M. Siguan (ed.), Estudios sobre piscologia del lenguaje infantil. Pirdmide, Madrid, 1984.
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un interesante estudio sobre el lenguaje de la accién y el lenguaje de la comuni-
cacién en la infancia, distinguiendo cuatro etapas:

— delos 12 alos 18 meses
— delos 19 alos 24 meses
— delos 25 alos 36 meses

- a partir de los 3 afios.

Las etapas calzan gruesamente con las subdivisiones que se hacen normalmente
del desarrollo inicial de la comunicacién. Para recoger las producciones lingiiisticas
infantiles, los investigadores prepararon una situacién en que cada nifio tenfa a su
disposicién una cierta cantidad de objetos y juguetes atractivos que podia manipular
y, al mismo tiempo, estaba su madre cerca con la que se podifa comunicar. El segui-
miento se hizo desde los 12 a los 36 meses, en sesiones mensuales de 15 minutos. Los
autores sintetizan asf sus hallazgos:

Desde ef comienzo, el nifio acompafia su actividad psicomotriz con vocalizacio-
nes que la refuerzan o que pueden ponerse en relacion con los estados afectivos
que acompanan a la accién y puede considerarse que los expresan. A medida
que el nifio aprende a comunicarse verbalmente, el acompafiamiento verbal de
la accion se hace, ademas, con palabras significativas (simplementé denomina-
tivas), pero también con frases que describen lo que ocurre.

En una etapa posterior, el nifio describe lo que tiene delante, pero también las
acciones y acontecimientos que simboliza. Hay un trasvase del lenguaje de la
comunicacion. El lenguaje de la comunicacion va siempre por delante, es mas
rico, mas complejo y tiene una intencion mas compleja.

A partir de los 3 arios el lenguaje que acomparia la accién —en las condiciones
experimentales del estudio- se hace cada vez menos frecuente. El nifo se acos-
tumbra a manejar los objetos en silencio.

Este estudio resulta ilustrativo de la estrecha interdependencia lenguaje-comuni-
cacién-accién y de lo artificial que puede resultar aislar un aspecto del lenguaje para
su andlisis (lo semdntico, lo morfosintictico, etc.). Por otra parte, las producciones
del nifio dependen del contexto. Es muy posible que el “lenguaje de la accion” (que
la acompafia) varfe en su frecuencia si hay un adulto presente, como la madre, de
lo que depende que se dé “lenguaje de la comunicacién”, Todas estas circunstancias
inciden en que algunos datos, especialmente cuantitativos, sean a veces hasta con-
tradictorios 0 “no calcen” como fuera de esperar con hallazgos de otros estudios en
psicologfa del lenguaje. Las etapas del desarrollo morfosintéctico posterior a los 4,
5 afios no cuentan para el espafiol con caracterizaciones tan sistemdricas y de gran
alcance como ocurre en lengua inglesa o en francés, si bien hay una increible canti-
dad de estudios centrados en cuestiones muy especificas.
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La misma investigadora y experta en did4ctica de la lengua antes mencionada,
S. Fernandez, ha aportado para el espafiol, aunque de manera genérica y no sistema-
tica, una descripcién de aspectos significativos del lenguaje del nifio:

* De 5 a8afios, en el libro Conquista del lenguaje del preescolar y ciclo prepara-
torio.'®

* De8all afios, en el libro Aprendizaje de la lengua en el ciclo medio."?

Como se trata de textos dirigidos a profesores dedicados a la ensefianza de la
lengua materna, estdn centrados fundamentalmente en la proposicién de activida-
des y estrategias destinadas a fomentar y desarrollar la expresién oral y escrita en sus
alumnos. Por otra parte, no se limitan a la lengua, sino que abarcan todo el proceso
de la comunicacién, como ocurre con las tendencias actuales en la materia. Se pre-
tende que los profesores fomenten, por tanto, la prictica de diferentes modalidades
de comunicacién oral y escrita, asf como la “escucha comprensiva”, la adecuada
“transcripcién grafica”, etc. A la luz de estos y otros antecedentes, revisemos ahora
los diferentes momentos del desarrollo morfosintactico, siguiendo las etapas indica-
das en el cuadro general que muestra la fig. 9.1 al comienzo del capitulo.

¢ Transicién al primer nivel lingiiistico (hacia los 12 meses)
*  Primer nivel lingiifstico (12 a 30 méses)
-~ etapa de primeras palabras ms balbuceo (12 a 18 meses)
- etapa de enunciados de dos elementos (18 a 24 meses)
- etapa de enunciados de m4s de dos elementos (24 a 30 meses)
* Segundo nivel lingiifstico: preescolar (30 a 60 / 72 meses)
* Tercer nivel lingiistico: escolar

* Niveles de la adolescencia y adultez

TRANSICION AL PRIMER NIVEL LINGUISTICO
(HACIA LOS 12 MESES)

Con bastante variabilidad, en un rango que puede abarcar desde los 10 a los
16 meses —en promedio hacia los 12 meses— el nifio dice su primera “palabra” en la
etapa del balbuceo.No existe un limite perfectamente identificable entre las expre-
siones prelingiiisticas y las lingiifsticas propiamente tales. Ya en el capitulo sobre las

' Narcea S.A. Ediciones, Madrid, 1983.
" Narcea S.A. Ediciones, Madrid, 1984. Libro escrito en equipo con §. Martinez, M. Morilla y C.R. Garcfa.

CAPITULO 9 + PSICOLINGUISTICA EVOLUTIVA. Primera parte 277

funciones del lenguaje, al exponer los aportes de Halliday, se hizo notar c6mo en la
fase 1 aparecen vocalizaciones no puramente fortuitas, sino formas sistemdicas, es
decir, fragmentos de balbuceo que cumplen una determinada funcién (por ejemplo,
reguladora). Las primeras palabras suelen ser silabas CV duplicadas: ma-md... ta-te...
ba-bd... ta-ta...

Ausubel y Sullivan'® apuntan:

Debido a ambigliedades metodoldgicas, la mayoria de los datos normativos res-
pecto de la aparicion de la ‘primera palabra’ son casi imposibles de interpretar.
Por supuesto, mucho depende del rigor de los criterios que se establezcan para
determinar este fendmeno: si la palabra se emplea de modo significativo y cohe-
rente; si su uso esta apropiadamente restringido; si es convencional o privada,
inteligible o ininteligible; si el juez es una madre condescendiente”.

Los mismos autores, coincidiendo con muchos otros estudiosos de esta tempra-
na etapa, estiman que segin la situacién concreta en que ocurre, de acuerdo a los
gestos y la entonacién presentes, una simple palabra puede transmitir el sentido
de toda una oracién, fenémeno que se consolida a partir de Ios 12 meses. Varios
expertos en la materia (Piaget, entre ellos) han expresado que el lenguaje verbal
propiamente dicho comienza cuando el nifio liga una manifestacién sonora a una
comunicacién intencional y con ello coloca un simbolo en lugar de su conte-
nido.

Rondal ha distinguido con finura, en esta etapa de transicidn, entre vocalizacio-
nes verbales, es decir fragmentos de balbuceo semejantes a palabras, que sistemati-
camente refieren a algo, pero que no son términos propiamente tales de la comuni-
dad lingiistica (da-dd, ba-bd, ma-pd...) y vocalizaciones lingiiisticas (ma-md, pa-pd),
en que se trata ya de palabras legitimas de la lengua. Por lo normal, estas palabras -
cumplen con tres requisitos:'

1. Pertenecen a topograffas preexistentes en el repertorio vocal del nifio: fone-
mas de menor dificultad.

2. Tienen una alta probabilidad de aparicién en la comunidad verbal que rodea
al nifio. :

3. Designan una clase de estimulos disponibles para el nifio.

" Ausubel, D. & Sullivan, E. El desarrollo infantil. Tomo 111: Aspectos lingiifsticos, cognitivos y fisicos. Paid6s. 12
ed. castellana. Barcelona, Buenos Aires, 19.

" De Angarita, B.V. Desarrollo del lenguaje”, en A. Pérez-Géomez (ed.), Aportes de la psicologia de la comunicacion.
Seric Monograffas Psicolégicas. Vol.2, U. de Los Andes. Bogots, 1979.



278 PSICOLOGIA DEL LENGUAJE, Una aproximacion psicopedagégica

PRIMER NIVEL LINGUISTICO (12 A 30 MESES)

o Etapa de primeras palabras mas balbuceo (12 a 18 meses)

Una vez que el nifio va estd articulando palabras propiamente tales, insertas
en un balbuceo rico en matices paralingiiisticos, se va configurando la etapa de los
enunciados de una palabra, con valor seméntico y pragmético, en que dificilmente
se puede hablar de “funcién gramatical”.

Aqui el nifio ya ha entrado en la gran etapa de la comunicacion verbal, la que se
entrelazard en adelante con los diferentes recursos de la comunicacién no verbal.

Las producciones iniciales lingiifsticas, correspondientes a una palabra, encie-
rran el valor de toda una oracién, por eso se les llama holofrases o palabras-frases.
Es probable, estiman Ausubel y Sullivan, que los significados de las primeras pala-
bras sean muy globales y que, debido a su fluidez, tengan poca correspondencia con
las categorias adultas:

Las emisiones holofrasticas combinan las funciones del sustantivo y del verbo y
se refieren a acontecimientos globales no definidos con precision como objetos
ni como acciones. Estas emisiones no solo son expresivas de una referencia a
ciertos hechos externos, sino que también reflejan los estados y las reacciones
actitudinales del nifio; pueden expresar tanto una aseveracién como una orden y
ser sumamente especificas 0 muy generales.

Es una etapa de aproximadamente seis meses en que hay un incremento rela-
tivamente lento de vocabulario, en relacién al ritmo de crecimiento de las etapas
posteriores (ver tabla en fig. 9.11 a), lo que resulta plenamente comprensible. El
nifio estd comenzando a darse cuenta del efecto-de sus producciones vocales en el
contexto de la comunicacién, siendo algunas de ellas acogidas y repetidas con no-
table regocijo por parte del adulto. Si bien se trata normalmente de sustantivos {co-
munes y nombres de personas) desde el punto de vista de la gramética del adulto, el
nifio estd expresando algo més que una palabra o idea cada vez. Asf iaba! (= agua)
querré decir: iquiero agua!, iestd tica el agua!, imira el agual, etc.

Est4 aprendiendo algo tan asombroso como reemplazar con una etiqueta lin-
giifstica formas no verbales de comunicarse y, ademds, “que todas las cosas tienen
un nombre”.

Para Crystal® (ver tabla) éste es el estadio 1 del desarrollo gramatical. Miller,”
en términos de MLU (en espafiol LME o PLE) distingue entre un estadio temprano
de una- palabra coincidente con el estadio V del perfodo sensorio-motriz piagetia-

© Crystal, D. Lenguaje infantil, aprendizaje vy lingiifstica. Edit. Médica y Técnica, Barcelona, 1981.
5 Miller, J. Assessing language production in children. Univ. Park Press, 1985.
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no, con un MLU = 0-1.00, y un estadio central de una palabra, que se proyecta
hacia el estadio VI piagetiano, con un MLU= 1.0, y en que comienza a empinarse
el vocabulario.

Bloom?, quien realiz6 cuidadosos estudios de los tipos o clases de palabras en
este perfodo, de su frecuencia y persistencia, al comparar el nifio de 13-14 meses con
el de 19-20 meses, apunta: “Para buscar los origenes de la gramatica, uno tiene que
poder explicar cémo el uso de expresiones de una palabra en un determinado mo-
mento en el tiempo es inmediatamente antecedente del uso de la sintaxis, mientras
que el uso de expresiones de una palabra un tiempo antes, evidentemente no lo es”.

Hérmann explica que se puede hablar aqu{ de cuasi-predicacién, ya que el
nifio designa algo —en nuestro ejemplo jaba!— que corresponderfa al “sujeto”
gramatical, y mediante el gesto y con ayuda de la situacién afiade el predica-

do.

» Etapa de enunciados de dos elementos (18 a 24 meses)

En la segunda mitad del segundo afio de vida comienzan a aparecer los enun-
ciados de dos elementos. Estos seis meses corresponden al estadio 2 de Crystal (ver
fig. 9.11a). Hay un répido aumento del vocabularic y abundantes expresiones de
una palabra.

Las primeras producciones de dos palabras se dan sin coherencia prosédica,
como si el nifio tratara —con inseguridad al inicio— de juntar dos “enunciados de
una palabra”. Rondal dice que parecen més bien “palabras aisladas sucesivas”. M4s
adelante las unir4, suprimiendo la pausa entre ellas, con apoyo de un rico andamiaje
prosédico, lo que caracterizard también a los estadios posteriores. Aquf ya puede
reconocerse la primera manifestacién de sintaxis infantil.

La gramdtica del nifio, que ir4 evolucionando rdpidamente, no debe ser vista
como una gramdtica adulta empobrecida o rudimentaria: los psicolingiiistas la han
abordado-como si se tratara de una lengua exética, original y diferente. En esta
etapa, el nifio no yuxtapone simplemente los dos elementos al azar. Van en una de-
terminada ubicacion, de acuerdo a la “categorfa” gramatical. Md’ aba!... ma’ upa, es
decir “més agua”, més “upa” (levdntame); oto tato. .. oto ato (otro zapato, otro auto);
papd fé... camé f'é (el papa se fue, el cami6n se fue).

Seg(in la frecuencia de aparicién y ubicacién de las palabras, algunas de ellas
corresponden a la clase pivote, es decir, sirven de apoyo o eje, y otras, a la clase
abierta: se “enganchan” a una palabra pivote. Las de clase pivote (P) son escasas nu-
méricamente, pero frecuentes en los diversos enunciados. En los ejemplos de arriba:

2 Bloom, L. “Developmental change in the use of single-word utterances”. En L. Bloom (ed.), Readings in lan-
guage development. John Wiley & Sons, Nueva York, 1975.
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md’, oto, é... (més, otro-a, se fue). Las de clase abierta (A) son mds numerosas, pero
no se repiten con tanta frecuencia en la construccion de cada enunciado (zapato,

auto, papd).

Puede haber cierta variacién entre nifio y nifio en el orden de las categorfas,
pero todos siguen las reglas: Enunciado = (P+A) 6 (A+P). En cambio, no se da: E
= (P+P). St ocurren enunciados del tipo E= (A+A): ato papd (= el auto de papa o
llegd pap en el auto, etc.); tato ica (= ahf esté -0 €se es- el zapato de Francisca), etc.

. . . )
Desde temprano se aprecia, en términos de los psicolingiistas, la “competencia

primitiva del nifio, ya que este genera sus frases de acuerdo a ciertas reglas. Para

Siobin (1979) todo el desarrollo sintdctico se caracteriza, desde un comienzo:

e Por su tendencia a la regularidad, por cefiirse a reglas o crear orden en las
palabras.

o Por su cardcter jerdrquico, cada vez mds evidente a medida que se constru-
ye el sistema de la lengua.

o Por ser el resultado de estructuras que cambian con la edad, que no consti-
tuyen simples cadenas de palabras.

*  Por su originalidad: las estructuras no corresponden a las de los adultos.

Hacia el final de esta etapa aparecen las primeras inflexiones, en especial a
causa de que el nifio frecuentemente debe reproducit, ya sea una terminacién plural
que destaca el adulto, o alguna desinencia verbal. Alrededor de los 24 meses ubica
Rondal el uso del pronombre y0, de la cépula verbal es y las primeras preposiciones:
las que marcan posesién y beneficio: 4, para, de.

+ Etapa de enunciados de mas de dos elementos (24 a 30 meses)

El nifio ests ingresando al perfodo preoperacional temprano, con todo lo que
ello supone desde el punto de vista de su desarrollo cognitivo y semidtico, y el vo-
cabulario (tanto comprensivo como expresivo) sigue experimentando una notable
expansién. Aparecen (con variaciones individuales) los primeros enunciados for-
mados por tres palabras:®

B Chomsky (1996) sefiala: “El lenguaje humano ticne su base en una propiedad que parece estar bioldgicamente
aislada: I propiedad de la infinitud discreta, que se manifiesta en su forma mds pura en los ndmeros natur.alcs
1,2, 3... etc. Los nifios no aprenden esta propiedad. A menos que la mente ya posea los principios basicos
de ella; no hay ninguna evidencia empirica que pueda proveerlos. De una manera similar, ningtn nifo
tiene que aprender que hay oraciones de tres y cuatro palabras, pero no de cuatro palabras y media, y que las
oraciones pueden extendersc ad infinitum puesto que es siempre posible construirlas de modo mas complejo y
siempre con formas y significados precisos. Este conocimiento no puede mds que provenir de ‘la mano original
de la naturaleza’ —para usar una frase de David Hume~ como parte de nuestra herencia biologica”.
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Name gobo Lelo! (= “Dame el globo, Consuelo” o “dame el globo de Consuelo”,
segiin contexto). Crystal observa que algunos nifios comienzan en este estadio a “re-
llenar” los huecos entre estos elementos afiadiendo particulas a las principales pa-
labras: Name (mi) gobo, Lelo; Nacho boté ten (ahi) (= “Nacho bot6 el tren ah{"). En
general, estas producciones tienden a estar hechas a base de categorias gramaticales
mayores o palabras de contenido, en especial nombres, y no de elementos relacionales,
funcionales ¢ “particulas”.

A causa de ello, se hace referencia al habla del nifio pequefio en esta etapa como
telegrafica, recordando la tipica redaccién de los antiguos “telegramas” en los “telé-
grafos” de las oficinas de Correos: “Vigjo lunes tren nocturno espérame estacion besos”.
Se trata de la “fase de la oracién primordial con predominio de nombres y ausencia

P Y
de determinantes, preposiciones, conjunciones y verbos auxiliares” de Fernédndez
(1983), citada més atrés.

Algunos autores se refieren a esto diciendo que los enunciados infantiles contie-
nen las palabras “principales” de la oracién, pero carecen de las “secundarias”.

Ausubel y Sullivan ven en las expresiones de tres o més palabras construcciones
seriadas que muestran los principios de la estructura de la frase ya que aparecen los
primeros sintagmas (grupos) nominales. Asi, una flor azul o esa flor llegarén a tener
la misma frecuencia de aparicién que flor.

Hacia los 30 meses (2!% afios), mas de la mitad de los nifios chilenos, segiin el
test de Denver, usa plurales y, algo menos de la mitad, da su nombre y apellido. A
esta edad, hace ver Rondal, el nifio combina yo con mio y también van apareciendo
t y tuyo. Paulatinamente estara utilizando algunas preposiciones y adverbios que
sefialan lugar.

Hacia los 30 meses, el nifio también aprende palabras nuevas casi todos los dias
y da muestras de entender muy bien lo que se le dice. Hay un notable incremento
del vocabulario tanto comprensivo como expresivo. Entre los 24 y 30 meses est
comprendido el estadio 3 de Crystal (fig. 9.11 b) El MLU o LME oscila entre 2,0y
2,5 para el grueso de los nifios, con variaciones individuales, ya que algunos nifios
pueden alcanzar un MLU préximo a 3.0. Con los nifios con retardos del desarrollo
del lenguaje, ocurrird ciertamente lo contrario. Unos nifios con més frecuencia que
otros yuxtaponen enunciados simples, lo que da pie a las futuras coordinaciones.

% Un estudio llevado a cabo por Herrera M.O. y Pandolfi A.M. (Revista de Lingitistica Teérica y Aplicada. Con-

cepeion, Chile, 22, 1984) en una muestra de 40 nifios (28 h. y 12 m.), entre 2.0y 2.7 aiios, a partir de mas de
100 enunciados de cada uno de ellos, obtuvo indices de MLU o PLE que abarcan desde 1,11 hasta 2,61.
Las autoras incluyen en su trabajo sugerencias de sitvaciones-estimulo para realizar grabaciones productivas
de lenguaje espontdneo infantil, sobre qué hacer frente al mutisme de algunos nifios y qué tipo de preguntas
debe evitar el examinador a fin de estimular la produccién lingiiistica y garantizar que esta sea representativa
del lenguaje esponténeo del nifio.
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SEGUNDO NIVEL LINGUISTICO:
PREESCOLAR (30 A 60 / 72 MESES)

Este importante perfodo del desarrollo del lenguaje y la comunicacién se identiflca
para muchos nifios en nuestro medio con la asistencia al jardin infantil, lo que im-
plica, especialmente para aquellos que no han estado en “sala cuna”,”® un cambio
radical en su modo de vida habitual y en el tipo de interacciones, junto a una am-
pliacién en el nimero de sus interlocutores. Estaran ahora fuera de su hogar, con
otros adultos y con nifios de su misma edad, y sometidos a experiencias diferentes,
bajo condiciones tal vez muy distintas a las que les son familiares.

En los jardines infantiles se distingufa en Chile entre nifios de nivel medio (2
a 4 afios) y nivel transicién (4 a 6 afios). Dentro de cada uno de estos niveles, a su
vez, se consideraba un nivel menor y un nivel mayor. Asi se agrupaban los nifios, de
acuerdo a la edad: i

¢ Medio menor: 2 a3 afios (24 a 36 m.)
¢ Medio mayor: 3 a4 afios 36248 m.)
o Transicién menor: 4 a5 anos (48 a 60 m.)
o Transicién mayor o kinder: - 5a6anos (60272 m.)

Posteriormente estos Gltimos niveles pasaron a denominarse ler nivel de tran-
sicién y 2° nivel de transicién. Actualmente las Bases curriculares de la educacién
parvularia distinguen dos grandes ciclos: Primer ciclo: hasta los 3 afios. Segundo
ciclo: de 3 a 6 afios. En ellos se contemplan tres “4mbitos” de experiencias para el
aprendizaje: Formacién personal y social; comunicacién; y relacién con el medio
natural y cultural. Es posible que en otros pafses de Latinoamérica existan niveles y
estructuraciones semejantes. '

Crystal describe cuatro estadios gramaticales diferentes en la etapa pre-escolar
(ver figs. 9.11 by c) »

¢ Estadio 4: 2% a3.0 (30236 m.)
* Estadio 5: 3.023% (36242 m.)
* Estadio 6: . 3k a 4% (42 2 54 m.)
¢ Estadio 7: s 4% 26.0 (54a 72 m.)

El estadio 4 (2Y2 a 3.0 afios) corresponde a una etapa en que se estima el nifio
aprende la gramdtica bdsica de su lengua. Se trata de nifios en los jardines infantiles
que asisten al nivel “medio menor” (si bien los mas pequefios de este grupo estin

5 Fl nivel “sala cuna” abarca desde los O a los 2 afios. Las educadoras de pérvulos (en este pafs, pricticamente
“ "
todas mujeres) distinguen entre “lactante menor” (0-1) y lactante mayor” (1-2).
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atn en el estadio gramatical 3). Este estadio corresponde a los comienzos de la
FASE 3 de Halliday: el nifio ya ha superado la fase de transicién e ingresa al dominio
del “lenguaje adulto™: “Ahora.podra construir el potencial de significado del lengua-
je adulto y continuara haciéndolo toda la vida”.

El sistema funcional de la lengua est4 ya plenamente desarrollado. Ello obedece
a varias causas. Entre las directamente relacionadas con el plano morfosintictico:

o Aparecen enunciados de cuatro elementos, lo que permite una estructura
oracional mas completa.

* Los sintagmas (grupos) nominales y verbales se hacen més complejos, aun-
que adn el nifio omite algunas particulas.

*  Se desarrolla la coordinacién entre enunciados simples, pero especialmente
dentro de los mismos enunciados: autos y camiones y buses y... %

°  Hacia el fin del estadio, el nifio ya utiliza corrientemente diferentes tipos de
oraciones simples: declarativas, interrogativas, imperativas, exclamativas,
tanto transitivas como intransitivas...”?

El nifio de tres 3, de acuerdo a las tablas de Sheridan,” da su nombre completo,
sexo y (a veces) edad. Usa pronombres personales y el plural correctamente, y la
mayortia de las preposiciones. Hace muchas preguntas que empiezan con qué, dénde,
c6mo... Escucha cuentos con entusiasmo y solicita los que le gustan una y otra vez.
Se entretiene en largos monélogos referentes al presente inmediato, incluyendo ac-
tividades simuladas o imaginarias.

El estadio 5 (3 a 3% afios) de Crystal coincide con el ingreso de los nifios al nivel
“medio mayor” (2° ciclo). Se afianzan las caracterfsticas recién descritas y se va dan-
do el aprendizaje de las oraciones compuestas. Junto a las compuestas coordinadas
—especialmente copulativas con y y adversativas con pero—, se dan frecuentes su-
bordinadas sustantivas directas (te dije que...;la tia Tere dijo que...; quiero que...). Los
grupos nominales y verbales se hacen cada vez mas complejos, ddndose también su-
bordinadas adjetivas o de relativo (Ahf estd el lobo que se come [a] la abuelita). Igual-
mente ocurren circunstanciales causales (La mordié porque...), de tiempo (Cuando
terminemos, entonces la tia cuenta otro...) y comparativas con sus correspondientes
flexiones: el tipo mas usado es [mds + adj. + que]; también aparece [igual + que +

% En muchos de los ejemplos que siguen se omitird normalmente la pronunciacién infantil.

? Una nifia de 2 afios y medio, con un MLU = 2,47, con la mayorfa de sus enunciados de tres palabras o menos
en la conversacién con su examinadora (estudiante de educacién parvularia), pero con algunos de hasta seis
y siete {muy escasos), produjo enunciados del tipo (llamando a su hermanito): Mauro, men, mamo a compar
dulches (= Mauro, ven, vamos a comprar dulces). El examen de sus intervenciones demostré la presencia de
las funciones: interactiva, reguladora, informativa, heuristica y personal. Su indice TTR (ver més adelante)
fue de 0,40.

# Sheridan, M. Children's developmental progress: from birth to five years. NFER Publ. Co., UK, 1974.
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SN 1. Muy raro el uso de [menos + adj. + que) a esta edad. Junto a los pronombres
personales en funcién de sujeto (i, ella, ustedes) aparecen las formas que cumplen
funcién de complemento (mi, te, le, se, las, les...).

El estadio 6 (3% a 4 afos) coincide con parte del paso por el nivel medio
mayor y el comienzo del nivel de transicion (2° ciclo actual). Para Crystal, al inicio
de esta ctapa,

puede decirse con cierta seguridad que el nifio ha aprendido la creativi-
dad esencial de su lengua: puede producir ya oraciones de longitud indefinida,
pues ha aprendido que las oraciones pueden aumentar de tamafio anadiendo
clausulas coordinadas, lo que le lleva a repetir el procedimiento ia veces hasta
el infinito!

El nifio de 4 afios, segdn las tablas de Sheridan, los datos de Crystal y otros
antecedentes,? entre ellos los registros del autor de este manual, habla en forma
completamente inteligible, aunque con algunas sustituciones fonéticas infan-
tiles y con imprecisiones gramaticales. Puede dar cuenta ligada y coherente de
experiencias y eventos recientes. Estd eternamente haciendo preguntas ipor qué?..
icémo?.. icudndo?... y se interesa por el significado de las palabras. Escucha y cuenta
largas historias, confundiendo, a veces, fantasfa y realidad:

— &Y de qué fuiste disfrazado?
~  De vaguero. Y maté con una pistola de verdad.

Domina canciones y rimas infantiles que canta o repite correctamente. Posee
un extenso vocabulario, lo que le permite “charlar hasta por los codos” y sostener
largas conversaciones con los adultos y otros nifios. Habla también de situaciones
imaginarias: Y si..., Me gustaria... (Y si ‘estaria’ enfermo, ot me ‘cuidariai’?). El prin-
cipal rasgo de la etapa, a juicio del autor, es que los diversos sistemas gramaticales
que estan desarrollandose a un tiempo van completandose casi por entero: sistema
pronominal, de los verbos auxiliares (ser y haber), muchos verbos irregulares, etc., y
emergen las estructuras pasivas.

Rondal destaca en esta etapa la utilizacién de adverbios de tiempo (hoy, ayer,
mafiana, mientras, en seguida, ‘al tiro'...).>° La preposicién con que ya utilizaba en
sentido de compaifa (con la mamd), ahora se utiliza més claramente en su denota-
cién de instrumento (con el martillo) y con referencia a contenido o propiedad (con

» Una muy buena sintesis de NORMAS TiPICAS DE COMPORTAMIENTO del nifio normal, desde los 3
meses hasta los 6 afios, separadas en comportamiento fisico, esparcimientos, reacciones de caricter social,
cuidado de su persona y lenguaje, trae el libro de S. Kirk et al. (1969). Si bien antiguas, siguen vigentes en

fas cuestiones esenciales.
% Sin embargo, se observan simpticas confusiones relacionadas con denominaciones de eventos de connota-

ci6n temporal: iVoy a comer mi almuerzo! {a la hora de la cena}.
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agua, con frio), contraponiéndose en este diltimo caso a sin, preposicion que expresa
carencia.?! Asimismo se hace frecuente la expresién de futuro y pasado por medio
de la perifrasis i a + infinitivo. Estas formas perifrasticas y los auxiliares posibilitan
una utilizacién mds rica de tiempos verbales. El nifio de este estadio exhibe un am-
plio abanico de tipos oracionales, incluyendo el uso de algunas estructuras sin plena
comprensién. Ya domina las subordinadas adjetivas (o relativas), subordinadas sus-
rantivas directas, circunstanciales de lugar, de modo, causales, y comienza a utilizar
la inversion de estas ltimas, es decir, las consecutivas (Es malo, por eso se la comid).

En el estadio 7 (4% a 6 afios), Crystal destaca que el desarrollo sintactico del
nifio después de los 4 afios supone una consolidacién de lo ya alcanzado e impor-
tantes logros adicionales. No obstante: “Existe una gran porcion de gramitica del
habla que el nifio no ha aprendido atin antes de ingresar a la escuela, y el proceso de
ir completando dicho conocimiento de su lengua se mantendrd hasta casi el umbral
de la pubertad”.

Este estadio concurre con parte del nivel de “transicién menor” y todo el nivel
de “transicién mayor” (se completa el 2° ciclo actual) y el nifio esta sometido en el
jardfn a valiosas experiencias de aprendizaje y de socializacién. El nifio de 5 afios
posee un amplio vocabulario y presenta una mayor frecuencia de frases largas, no
armadas exclusivamente a base de coordinacién copulativa. Su MLU ha seguido
aumentando.

Después de los 4 afios se da la “fase de la oracién completa de seis a ocho pala-
bras”, en términos de Fernéndez (citada anteriormente), con mayor complejidad de
elementos relacionantes y dominio de la flexion. El lenguaje del nifio de 5 a 6 afios —ex-
plica la autora- realiza basicamente las estructuras de la lengua:

*  Un sintagma nominal sujeto y un sintagma verbal predicado.
» Los nombres aparecen precedidos de determinante cuando lo necesitan.

e Los verbos vienen complementados por toda la gama de complementos.

Es un perfodo, ademss, en que el nifio dedica tiempo a hojear libros: “lee” y
le gusta que le lean. Se interesa por el significado de las palabras, procura usar las
palabras nuevas que aprende (muchas de ellas de sus largos contactos con el te-
levisor). Enriquece su repertorio de adverbios de tiempo, modo, cantidad, lugar,
preposiciones, conjunciones, locuciones adverbiales (al revés, en seguida, de nuevo...)
y conjuntivas (por lo tanto, por mds que). Sin embargo, pese a los enormes progresos,

" La lgica infantil se expresa de manera ingeniosa:
- iCémo quicres la leche, con chocolate?
- Si, con chocolate.
. Yel pan, éo quieres con mantequilla?
. No, con sin mantequilla. (= sin).
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atin quedan aspectos importantes de la gramdtica por aprender o llegar a dominar,
lo que se relaciona con el desarroilo cognitivo, emocional y social, experiencias y
oportunidades.’ Crystal dice que las reas no dominadas todavfa pueden agrupatse
bajo dos ribricas principales: aprendizaje de nuevas estructuras y completacién del
dominio de aquellas con las que ya esta familiarizado el nifio. Entre los aspectos
por aprender o consolidar, se pueden sefialar nociones mas complejas implicadas en
oraciones compuestas y sus conectivos: concesivas (aunque...), consecutivas {por lo
tanto...), adversativas (sin embargo... sino...), explicativas (o sea... es decir...), causales
(ya que...), etc. Muchas de estas nociones seguirdn creando problemas a los nifios
también en la etapa escolar (tercer nivel lingiiistico) y su plena comprensién se lo-
grard a fines de ella en la adolescencia.

Lo mismo puede afirmarse de la voz pasiva en ciertas construcciones, de la
ambigiiedad semdntica y de verbos seménticamente confundibles ya que compat-
ten rasgos definitorios: prestar, regalar, pedir prestado, dar, entregar, recibir, tomar...
En el apartado dedicado al desarrollo seméntico y pragmatico se ahondari en este
aspecto. De las investigaciones acerca del lenguaje infantil, puntualiza Ferndndez,
es dificil sacar conclusiones generales sobre las estructuras sintécticas predomi-
nantes:

Las conclusiones dependen mucho de la situacion de la experimentacion, de las
condiciones en que se realiza esta, de la tarea que se propone a fos nifios (el tipo
de oraciones que se realizan en una CONVErsacion espontanea es diferente al de
una explicacion abstracta, una descripcion o una narracién) y de las multiples
variantes que entran en juego en cada estudio.”

Entre los 5 y los 8 afios se aprecian cambios interesantes. A los 5 afios predomi-
nan todavia las oraciones simples y muchas oraciones funcionalmente completas,
pero estructuralmente incompletas. Estas van disminuyendo hacia los 6 afios, 6 y
medio, 7... a medida que van aumentando en frecuencia las oraciones compuestas,
lo que también parece relacionarse decididamente con las demandas de la situacién
escolar.

“El aprendizaje de la lengua escrita produciré un cambio muy importante para
el nifio en estos afios: verd (o debera ver) la lengua de otra manera, tomando
conciencia de aspectos que habfan pasado inadvertidos. Leer y escribir serdn habi-
lidades absolutamente indispensables para llegar a ser un individuo competente en
el medio sociocuttural y herramientas bésicas para avanzar con ¢éxito en la etapa
escolar.

[ U —

» Rondal dedica ¢l capitulo 7 de su libro El desarrollo del lenguaje al tema. Lo titula: “Lo que se ha adquirido
alrededor de los scis afios y lo que queda por adquirir”.
» Ferndndez, S. Conquista del lenguaje en preescolar y ciclo reparatorio. Narcea, Madrid, 1983.
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TERCER NIVEL LINGUISTICO: ESCOLAR

Carroll (2006), en su tratado sobre psicologia del lenguaje, dedica la Parte IV —que
contempla tres capitulos— a la adquisicién del lenguaje. El lector puede encontrar
allf una enorme cantidad de informacién para profundizar en los temas tratados en
este manual. Sin embargo, no hay un intento de delimitar etapas en el desarrollo
del lenguaje. Toda la informacién se agrupa en dos grandes momentos: adquisicién
temprana del lenguaje (capitulo 10) y adquisicion tardfa del lenguaje (capitulo 11).
La adquisicién tardfa corresponde “més o menos a los avances observados en los
dltimos afios de la fase preescolar y los primeros afios de la fase escolar”. Esto con-
firma lo que ya hemos dicho relativo a la dificultad de delimitar etapas claramente
definidas (como desearia el lector) en esta 4rea de estudio.

El periodo escolar abarca en Chile ocho afios de ensefianza general bésica y
cuatro afios de ensefianza media. Comprende, por tanto —en términos de psicologia
evolutiva—* la “segunda infancia” (o infancia intermedia) y la adolescencia.

La edad cronoldgica de los 11/12 afios, aproximadamente, con variaciones in-
dividuales y de género, marca el limite o la transicion entre estas dos grandes eta-
pas. En este punto nos centraremos brevemente en la primera de ellas, es decir, en
el lenguaje del escolar antes de los 11/12 afios o anterior a la adolescencia, y que
puede describirse como un tercer nivel lingiistico a causa de los cambios que traen
consigo el acceso a la lengua escrita, la utilizacion sistemdtica de los simbolos y del
razonamiento numérico, junto a todo lo que supone la escolaridad formal. Los nifios
actuales dominan, ademas, con sorprendente destreza, el mundo de los videojuegos,
la comunicacién y entretencién via telefonfa mévil y, en general, las tecnologfas de
la informacién y la comunicacién (TIC).

En nuestro cuadro de las etapas del desarrollo del lenguaje (fig. 9.1), hemos
separado la etapa del escolar basico correspondiente a la segunda infancia (6/7 a
11/12 afios) de los niveles de la adolescencia y adultez. Los dos o tres Gltimos afios
de la ensefianza general bésica, junto a los afios de la ensefianza media, se inscriben
en la adolescencia o edad juvenil.®

% Ver, a modo de ejemplo, Papalia, D. & Olds, S. Desarrollo humano. Con aportaciones para lberoamérica. 6° ed.
McGraw-Hilt, México, 1997.

5 Relacion edad-curso en Chile:

ENSENANZA BASICA (PRIMARIA)

_ﬂCurso 1° 2° 3 4° 5° 6° 7° 8°

Edad (afos) | 6-7 7.8 | 89 | 9.10 [ 10-11 | 1112 } 12-13 | 13-14
ENSENANZA MEDIA

Curso I 11 11 v

Edad (afios) | 14-15 | 15-16 | 16-17 | 17-18
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Lo descrito en las paginas anteriores relativo al desarrollo del lenguaje estuvo
relacionado con las etapas de la “lactancia” y “primera infancia” de la psicologia evo-
Jutiva (hasta los 6 afios), con algunos alcances a los dos primeros afios de la segunda
infancia. Es decir, la etapa del pre-escolar y del “ciclo preparatorio” de los espafioles,
que abarca hasta los 8 afios. En Chile, la etapa del preescolar y NBL: 1°y 2° basico.

Puntualizamos recientemente que hacia los 5 afios, predominan todavia las ora-
ciones simples y muchas oraciones funcionalmente completas, pero estructural-
mente incompletas, las que van disminuyendo hacia los seis afios, seis y medio, sie-
te, a medida que aumentan en frecuencia las oraciones compuestas. La sintaxis,
afirma Beniers (1985),"siempre se ve impulsada por las necesidades de expresion,
creadas —a su vez— por vivencias cada vez mds variadas y ricas. En términos gene-
rales, se puede advertir que el pensamiento adquiere mayor movilidad conforme se
aparte de lo inmediatamente percibido, exigiendo entonces también mayor agili-
dad y flexibilidad a la sintaxis”.

Apoyéndose en varios estudios, fa autora concluye que los 8 afios marcan un
hito en la conciencia metalingiifstica: el nifio opera de manera abstracta con ele-
mentos lingiiisticos. “Las correcciones esponténeas que se observan hacia el final de
la etapa y que tienden a eliminar redundancias, son indicios de este proceso”.Ya se
encuentra en el perfodo operacional concreto piagetiano. Asimismo, todo el lapso
de 6 a 8 afios lo ve como un perfodo durante el cual el nifio ha ido reorganizando
en un sistema jerarquico los procedimientos sintacticos que dominaba, pero que
se daban yuxtapuestos y sin relaci6n.

Los logros anteriores se afianzan més plenamente en la etapa de los 8 - 11/12
afios (0 “ciclo medio” espafiol) y que corresponde en Chile gruesamente a los nifios
que cursan de 3° a 6° bésico: las experiencias escolares y extraescolares, el desarrollo
general del nifio en estas edades inciden en el lenguaje y se hacen, a su vez, depen-
dientes de él. :

Como ya se ha destacado, el desarrollo del lenguaje se da en interaccién con el
medio, por tanto, el entorno cultural y lingiiistico que rodea al nifio, con las opor-
tunidades y experiencias de aprendizaje que ofrezca, serén decisivos en los logros.®
Esto cada vez més, ird condicionando diferencias individuales y de grupo. Martinez
y otros (1984) sostienen: “A medida que adquiere por el uso el sistema sintéctico, el
léxico y las demds estructuras de la lengua, el nifio desarrolla un lenguaje que de-
pende y lleva la impronta de las situaciones vividas por ¢l en el entramado de las
relaciones afectivas con los otros y en el contacto con el entorno amplio, lingiifstico
y sociocultural”.

% Carroll (2006), en &l capitulo 12, que titula “Procesos de adquisicion del lenguaje”, dedica un apartado espe-
cial al “entorno lingiiistico™.
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Aclaran estos autores que antes del estadio de los 8-11 afios, la “conquista del
lenguaje” ha recorrido ya etapas como el dominio definitivo de los fonemas de la
lengua materna (hacia los seis-siete afios) y el enriquecimiento del léxico en uso;
ademas ha logrado la utilizacién adecuada del sistema morfoldgico.

Salvo la comprension y aplicacién adecuadas de las relaciones temporales, asi
como de algunas formas verbales irregulares, que son tardfas, el habla del nifio de-
muestra su intuicién de las reglas de funcionamiento de la lengua y su capacidad
para aplicarlas en la comunicaci6n.

Afirman que todo el desarrollo posterior estara condicionado por las etapas

anteriores y, muy especialmente por el dominio de las estructuras sintcticas: ‘..

; s6lo si tiene un desarrollo suficiente en la aplicacién de las relaciones de subordina-
i cién, podré el nifio abordar en la escuela la lectura comprensiva”...””

En cambio

...con un bagaje inicial reducido casi totalmente a frases yuxtapuestas, es facil
que queden estancadas las posibilidades de enriquecimiento de la expresion.
Ese esquema simplificado de aplicacion del sistema sintactico da lugar a una
expresién poco matizada; parece que el pensamiento no llega a aicanzar estruc-
turas complejas cuando carece de la ayuda del lenguaje.

La edad de 8 a 10 afios la describen como “la época de mdxima plasticidad cerebral
para la utilizacién de las estructuras sintdcticas y la habilidad de seleccionar con
precisién sonidos, ritmo, entonacién, acento, etc.”. En esta etapa “se ha logrado ya
la intuicién de la lengua, en el sentido de lo que le pertenece y de lo que no le per-
tenece, y también el paso flexible de un registro de lenguaje a otro segin la situacién
y el interlocutor”, aunque “no existe reflexidn gramatical consciente sobre la lengua y sus
posibilidades” . '

Haciendo referencia a la teorfa piagetiana, recuerdan que es propio del perfodo
de las operaciones concretas el referirse directamente a los objetos, sus clases, sus
relaciones o su denominacién, siempre que se presenten como reales. Lo que es
solo posibilidad, hipétesis, no se toma en consideracién a esta edad. Reiteran que
el proceso de entiquecimiento de la funcién lingiifstica entre los 8 y 11 afios, se
hace cada vez més diferenciado “segtin las caracteristicas individuales”. La riqueza
y la precision éxica, la soltura en el uso de las relaciones sintdcticas y del sistema

= ¥ Para estos autores, ¢l nivel sintdctico que presenta fa conducta verbal del nifo al comenzar la escolaridad
bl es uno de los indices mds significativos de su maduracién lingiiistica y de sus posibilidades de desarrollo.
“Sefala las mayores diferencias entre nifios de la misma edad, més que la seguridad en la pronunciacién o la
riqueza del vocabulario”.

El nifio estudia gramdtica, pero la ve, por lo general, como una “materia” més, con contenidos que debe apren-
det, ajenos al conocimiento implicito con gue funciona fluidamente en el plano del lenguaje. La escolaridad
exige explicitar buena parte de ese conocimiento.
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fonolégico y morfoldgico, son los recursos de la lengua que se le ofrecen al servicio
de una comunicacién més explicita y més funcional en relacién con la intenciona-
lidad expresiva.

Echeverria, influyente lingiiista chileno, llevé a cabo un cuidadoso estudio de la
comprension de estructuras sintacticas del espanol en una muestra de 55 nifios
de entre 5 y 10 afios.® Nétese que con los nifios no se utilizan “métodos directos”
para evaluar su conocimiento de la sintaxis. No se les pregunta, por cjemplo, cudl
¢s la diferencia entre enunciados afirmativos y negativos, i se les pide que transformen
una oracién pasiva en su correspondiente activa... Se tienen que utilizar procedi-
mientos “indirectos”: por ejemplo, sc les pide que representen o realicen con objetos
concretos (autos en miniatura, figuras que representan a determinados personajes,
juguetes, etc.) las acciones a que refieren las oraciones que dice el examinador

Encontrd que, si bien hay estructuras sintdcticas bésicas cuya comprension el
nifio ya ha adquirido antes de los 5 afios, otras se adquieren entre los 5 y los 10,
y un tercer grupo no se han logrado atn a los 10 afios. Entre las que se aprenden
entre los 5 y los 10 afios estén las oraciones pasivas reversibles;* las construcciones
sintécticas en que se cambia el orden usual de los elementos del enunciado SVO
(sujeto-verbo-objeto): las formas OVS (Al Tio Rico le pegd la Susanita) y OSV (Al
payaso el Tfo Rico le pegd); las construcciones con el verbo decir + SN + condicio-
nal (Pedrito le dijo a Susana que se sentaria en la pelota)," y construcciones con los
verbos preguntar / contar + SN + oraci6n interrogativa indirecta. (Pregiintale a
la tia de qué color es esta pelota; Cuéntale a la tia de qué color es esta bolita; Cuéntale a
la tia qué dia es hoy). Solo después de los 9 afios un 80% de los sujetos de la muestra
discriminé adecuadamente entre preguntar y contar, sin asignar la misma interpreta-
ci6n a los dos verbos.

Finalmente, los nifios de la muestra no dominaban ain a los 10 afios construc-
ciones con el verbo prometer + SN + Vb infinitivo (Susana le prometié a Pepe Gri-
llo subirse al camién) y cierto tipo de oraciones subordinadas adjetivas.” Asi como lo

. Echeverria, M.S. Desanrollo de la comjrension infantil de la sintaxis espafiola. Edit. de fa U. de Concepcidn, Con-
cepcién, 1978. ‘
% QOraciones en voz pasiva en que puede haber confusién en cuanto a su interpretacién, ya que agente y pacien-
te pucden intercambiarse en relacién a la accién cxpresada por el verbo: El jeep fue chocado por el auto. El
nifio que no comprende la construccidn pasiva, puede creer que es el jeep el que choca al auto, ejecutando
la accién correspondiente. En cambio, en: El perro fue atropellado por el camidn —pasiva irreversible— dificil-
mente se equivocird, ya que hay una sola interpretacién posible. En el estudio de Echevertfa, entre los9y 10
afios todavfa habfa un pequefio porcentaje de nifios que interpretaban como activas oraciones pasivas.
Antes de los 5 afios, en cambio, los nifios comprenden la construccién con el verbo decir + SN + subjunti-
vo: “Pedro le dijo a Susana que se parara encima del libro™. (Difercnte a: “Pedro le dijo a Susana que se pararia
encima del libro").
El test de Echeverrfa incluye en el Gltimo subtest: {subordinadas adjetivas corl que como sujeto] y [subordina-
das adjetivas con que como abjeto]:
o Elniiio (Pedrito) que empujo a lu nifia (Susana) cays al suclo.
({Quién cayd? iQuién cmpujo?).

-
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evidencian los interesantes ejemplos de Echeverria y sus ingeniosos procedimientos,
hay indudablemente otras construcciones sintacticas que plantean serios desaffos al
escolar y que se complican, ademas, por fenémenos de naturaleza semédntica con los
que se entrelazan. El nifio, en contexto —en las situaciones de la vida diaria- distin-
gue sin mayores problemas, gracias a su conocimiento implicito (que algunos deno-
minan “técito”) los matices seménticos (y sus consecuencias en la interaccién) de:

o Alvaro dijo que traeria las fotos
o Alvaro aseguré que traeria las fotos

o Alvaro prometid que traeria las fotos

El problema esté en que en la situacién escolar, al hacer sus “pruebas” y traba-
jos, el profesor le exige una buena dosis de conocimiento explicito en relacién a la
lengua.

Garton (1994) dice que el vocabulario del nifio aumenta a lo largo de los afios
de la escolaridad (lo que sigue ocurriendo durante la adolescencia y edad adulta).
Se contindan adquiriendo una serie de mecanismos lingiiisticos y el lenguaje exis-
tente deviene més preciso. Muchos de los desarrollos lingiiisticos de estos afnos
se relacionan con la creciente necesidad de producir un discurso sostenido. Los
mecanismos lingiifsticos necesarios para la cohesién narrativa se adquieren relati-
vamente tarde, “bien entrados los afios de la escolaridad y aparecen en primer lugar
en el lenguaje hablado”.

Ya desde los primeros afios de la escolaridad los nifios van aprendiendo a desa-
rrollar recursos comunicativos més sofisticados “que permiten la expresién articula-
da y fluida de hechos, ideas y ficciones. Estos recursos facilitan la conversacién con
el maestro y son aplicables al texto escrito”.

De hecho, muchas de las historias a las que se expone a los nifios en los prime-
ros afios de escolaridad explotan esas técnicas narrativas en su forma escrita
para mantener el interés por la historia. Los nifios estén, pues, expuestos a las
formas convencionales para mantener la cohesion del discurso, como los conec-
tivos, el uso de pronombres y determinantes para la referencia intralingiistica y
las oraciones de relativo.”

* El pato (tio Rico) que empujé Pedrito s puso a llorar.
(éQuién lloré? iQuién empujd?).
El segundo tipo es mucho més dificit para la comprension infantil. El autor ilustra Ia diferencia represen-
tando la estructura profunda (en pag. 128 de su obra) de estas dos oraciones compuestas con subordinacién
adjetiva:
* Anita reté al nifio que golped a la sefiora. (El nifio golped).
* Anita vet6 al nifio que golped la sefiora. (La sefiora golpe6).
# Garton, Alison E Interaccién social y desarvollo del lenguaje v la cognicién. Paidés, Barcelona, 1994.



202 PSICOLOGIA DEL LENGUAJE, Una aproximacion psicopedagdgica

— — -

Durante toda la escolaridad el nifio podra ir sacando cada vez mejor partido de
las posibilidades que otorga el lenguaje verbal al servicio de la comunicacién intra
e interpersonal, lo que se ve enriquecido por su contacto no s6lo con la asignatu-
ra dedicada a la lengua materna (lenguaje y comunicacién, en nuestro medio), sino
rambién con todo el espectro de disciplinas que representan las diferentes 4reas
de la culrura y el saber. Carroll (2006) dedica un apartado especial en su obra a
“o] lenguaje en el centro escolar” y otro a “l4 comunicacion en el aula”, haciendo
ver que en esta el lenguaje suele estar descontextualizado. Es importante que los
educadores tengan presente este hecho al evaluar el rendimiento, ]a motivacién y la
participacion de los alumnos.

El discurso en el aula presenta varias caracteristicas distintivas: una de ellas es
el hecho de que el lenguaje escolar esta descontextualizado. En la mayoria de
las situaciones comunicativas ajenas a la educacién formal existe una estrecha
relacion entre las emisiones de 108 participantes conversacionales y el contexto
inmediato, lo que se conoce como lenguaje contextualizado. Sin embargo, en la
educacion formal es frecuente escuchar preguntas dirigidas a los nifos del tipo:
£ Quién descubrid América? o &Cuantos son 5x 57, preguntas gue no tienen nada
que ver con el entornc inmediato.

NIVELES DE LA ADOLESCENCIAY ADULTEZ

Es el caso de advertir que adolescencia se puede entender en sentido lato como
toda la edad juvenil y, en sentido estricto, como la fase final de dicha edad. La
edad juvenil (o etapa de la juventud) incluye la pre-pubertad, la pubertad y la
adolescencia propiamente dicha, siendo esta (ltima su fase final o de culmina-
cioén.

Los psicélogos evolutivos (entre ellos, Papalia & Olds, 1997; Papalia, Olds &
Feldman, 2005) destacan cémo durante 1a adolescencia, aparte de la apariencia fisi-
ca de los jovenes que cambia marcadamente como resultado de las transformaciones
hormonales de la pubertad,”su forma de pensar varfa a medida que desarrollan la
habilidad para manejar abstracciones, y sus sentimientos cambian casi con respecto
a todo. Todas las 4reas del desarrollo convergen cuando los adolescentes enfrentan
su principal tarea: establecer una identidad como adultos”.

La adolescencia constituye un periodo de transicion en el desarrollo entre la
nifez y'la edad adulta, y su'término no estd claramente definido en muchas socieda-
des. El comienzo de la vida adulta se relaciona, por lo general, con el enfrentamiento
de determinadas situaciones, como dejar el hogar de los padres, iniciar una vida
laboral o escoger una carrera, formar una familia, etc. Todo ello se asocia al cumpli-
miento de determinadas metas y la fijacion de otras. El término de la edad juvenil,
es diffcil de establecer, segtin explican Berwart y Zegers (1980):
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Depende en parte importante de las exigencias sociales, que son reflejo de la
cultura en la cual estd inserto el joven, y de las metas que esta le exige para
conisiderario como un individuo con un rol y estatus de adulto. Ademés, el hecho
de que sea considerado como un adulto por fa sociedad, no significa que sea un
adulto psicoldgicamente habiando.

La edad adulta, por otra parte, se suele subdividir en una etapa temprana, otra
intermedia y la etapa tardfa. Los tratados de psicologfa evolutiva se ocupan en deta-
le de estas cuestiones. Este manual, centrado exclusivamente en el lenguaje, puede
ser visto, de alguna manera, como una visién “mutilada” del desarrotlo humano por
no incluir los demas aspectos. El desarrollo del lenguaje y la comunicacion cobran
pleno sentido a la luz de los demas fenémenos evolutivos, por lo cual esta visién
parcial (pero coherente) debe complementarse necesariamente con lo que el lector
ya sabe o puede encontrar en los tratados de psicologfa evolutiva. El libro de Berwart
y Zegers* Psicologia del adolescente trae una valiosa exposicion, adaptada a nuestra
realidad, de todo este periodo y de cada una de sus sub-etapas. También puede ser
de gran utilidad la Psicologia del desarrollo en la adolescencia, de John Santrock.®

En lo que concierne al desarrollo morfosintactico, puede suponerse que este se
completa en los afios de la adolescencia, aunque aspectos muy puntuales y muy
sofisticados acaso se adquieran més tarde. Sin embargo, como ya se ha adelantado y
se destacaré més adelante en el apartado dedicado a la influencia de la interaccién
social en el desarrollo del lenguaje y cognoscitivo, es posible que muchos adoles-
centes no alcancen los niveles 6ptimos esperables, lo que se manifiesta también
en el desarrollo morfosintéctico. Las oportunidades que brinda a cada cual la exis-
tencia, las modalidades de demandas y tipos de interaccién, la naturaleza de las
tareas emprendidas, etc., incidirdn en las competencias y habilidades que distingan
a las personas. Piénsese, en lo que al lenguaje verbal concierne, las diferencias que
pueden encontrarse entre un escritor, un critico literario, un mecénico de automo-
viles y un obrero de la construccién. Por otra parte, €s esperable que en otras com-
petencias, estos Qltimos se destaquen frente a aquellos. Es claro el papel del lenguaje
verbal en el desarrollo de ciertas formas del pensamiento. A su vez, este condiciona
la expansién de aquel. Anteriormente citabamos a Piaget:*

Entre lenguaje y pensamiento existe un circulo genético tal, que uno
de ambos términos se apoya necesariamente en el otro en una forma-
ci6n solidaria y en una perpetua accion reciproca.

# Berwart, H. y Zegers, B. Psicologia del adolescente. Editorial Universitaria, Santiago de Chile, 1980.

s Santrack, J. W. Psicolagia del desarrollo enla adolescencia. McGraw-Hill, Madrid, 2004.

4 Piaget, J. "El lenguaje y el pensamicnto desde ¢l punto de vista genético”. En Seis estudios de psicologia. Edit.
Labor S.A. Barcelona, 1991.
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En el anlisis de este punto, el psicélogo ginebrino contrasta lo que ocurre antes
de los 11 o 12 afios y lo que ocurre después, a partir de la adolescencia:

A partir de los siete u ocho afnos, vemos cémo se constituyen sistemas de ope-
raciones logicas que no interesan aln a las proposiciones como tales sino a
los propios objetos, sus clases y sus relaciones, no organizandose mas que
con respecto a las manipulaciones reales o imaginarias de eslos objetos. Este
primer conjunto de operaciones, gue denominaremos operaciones concretas,
no consiste mas que en operaciones aditivas y multiplicativas de clases y de re-
laciones: clasificaciones, seriaciones, correspondencias‘,.‘”

Al analizar las relaciones del lenguaje con estas operaciones “concretas” de la
[6gica, afirma que, si bien el lenguaje extiende indefinidamente el poder de las ope-
raciones y les confiere una movilidad y una generalidad que no tendrfan sin €, “no
es el que motiva su formacion”.** En cambio, la l6gica del adolescente es “la logica
de las proposiciones”. En el anélisis de su relacién con el lenguaje verbal, que las
posibilita, explica:

..las operaciones proposicionales constituyen, por el contrario, un auténtico
producto del lenguaje. Efectivamente, las implicaciones, disyunciones, incom-
patibilidades, etc., que caracterizan a esta légica solo aparecen hacia los 11 0
los 12 afios, en un nivel en gue el razonamiento se hace hipotético-deductivo
y se libra de sus lazos concretos para situarse en un plan general y abstracto cu-
yas condiciones generatrices solo pueden ser facilitadas por el pensamiento
verbal.”

El lenguaje, en la concepci6n piagetiana, es necesario para el logro de estas ope-
raciones, aunque no suficiente. Ello obedece, entre otras explicaciones, a que tales
operaciones se constituyen hacia los 11 0 12 afios “en todos los terrenos a la vez y no
tnicamente en el plano verbal”. Lo definitivo, en relacién a nuestro tema del desa-
rrollo morfosintéctico, es que el lenguaje se hace absolutamente necesario para la
l6gica del adolescente (y del adulto). Queda claro en esta teorfa, que el lenguaje no

4 Piaget dice que estas operaciones no abarcan toda la logica de las clases y de las relaciones, “y no constituyen
més que estructuras elementales de ‘agrupaciones’ que consisten en semirredes y en grupos imperfectos”.
Para Piaget las operaciones que permiten reunir o disociar las clases o las relaciones y también fa transitividad,
son “acciones propiamente dichas (con sus rafces en las coordinaciones sensorio-motrices) antes de ser ope-
raciones del pensamiento”. No se explican, entonces, por el lenguaje, si bien este “extiende indefinidamente

_su poder”. )

El nifio pasa de las estructuras concretas elementales (clasificaciones, seriaciones, tablas de doble entrada,
etc.) a la estructura de la red. Esta se distingue por la intervencién de las operaciones combinatotias. Otro
aspecto de estas operaciones proposicionales es el grupo de las cuvatro transformaciones conmutativas (inver-
si6n o negacion, reciprocidad, correlatividad, identidad).

Una explicacién bastante sencilla de los dos modelos légicos _las 16 operaciones binarias y el grupo INRC-se
puede encontrar en el capitulo dedicado a la adolescencia del libro de H. Ginsburg y S. Opper Piaget y la teoria
del desarrollo intelectual. Prentice/Hall Internacional, 1977.
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basta para explicar el pensamiento,” pero, “en contrapartida, no es menos evidente
tampoco que cuanto mis refinadas son las estructuras del pensamiento, mis
necesario es el lenguaje para el perfeccionamiento de su elaboracién”. Que el ra-
sonamiento en esta edad es hipotético-deductivo, en palabras de Berwart y Zegers:

significa que frente a un problema cualquiera que tenga el joven gue resolver,
podra abandonar las condiciones concretas, visibles en las que transcurre el pro-
blema. Podra realizar un andlisis que considere las distintas alternativas y que le
permitira alcanzar una solucion.

Significa que ahora el joven puede considerar distintas posibilidades de solucidn
para un mismo problema; probar mentaimente si estas hipdtesis son validas y en
qué medida ellas llevan a solucionar el problema formulado. Si esta contrastacion
mental sefiala que no sirven, se pueden descartar. Pero permite también plantear-
se nuevas alternativas. Estas distintas posibilidades constituyen las hipotesis...

Operar de esta forma, supone un proceso bastante complejo. El escolar puede
considerar mas de un aspecto, mas de una variable, pero no las puede aislar
simultaneamente. Considera una alternativa cada vez, llegando a distintas solu-
ciones. Estas soluciones no las puede reunir en un sistema total...

Papalia, Olds & Feldman (2005) explican que, si bien las diferencias individua-
les son grandes, entre los 16 y 18 afios el joven promedio conoce aproximadamen-
te unas 80.000 palabras. Los adolescentes definen y comentan abstracciones como
amor, justicia, libertad. Emplean con mayor frecuencia expresiones tales como sin
embargo, por el contrario, de cualquier modo, por lo tanto, realmente y probablemente.
Disfrutan al emplear la ironfa, los juegos de palabras y las metéforas.

Los adolescentes también adquieren mayor habilidad para adoptar un plantea-
miento social, capacidad para entender el punto de vista y el nivel de conoci-
miento de ofra persona, y para adecuar su propio fenguaje, en consecuencia.
Conscientes de quienes los oyen, los adolescentes hablan un lenguaje diferente
con los pares y con los adultos. La jerga de los adolescentes forma parte del
proceso de desarrolio de una identidad independiente, separada de los padres y
del mundo de los adultos.

E> Solo un lenguaje sintécticamente completo y versatil permite

todas estas proezas de la mente humana. En la edad juvenil, y
més exactamente en la pubertad, se logra el tipo de pensamiento

Como ya se habfa dicho en paginas anteriores, citando a Piaget, las estructuras que caracterizan al pensa-
miento “hunden sus raices en la accién y en los mecanismos sensorio-motrices més profundos que el hecho
lingiifstico”.

Recuérdese que en esta teoria, las “operaciones” son acciones interiorizadas que poseen determinadas
caracteristicas.



206 PSICOLOGIA DEL LENGUAJE, Una aproximacion psicopedagogica

antes descrito, que sera el caracteristico del ser humano adul-
to. Es cierto que parte importante del razonamiento adolescente
y adulto puede ocurrir a un nivel no verbal. Pero, si se quiere
comunicar, debera lingiistificarse y ello exigird construcciones
sintdcticamente ricas y matizadas al servicio de los contenidos
seménticos en que se traducen las ideas, los juicios y las inferen-
cias.

El logro de las operaciones formales, afirman Papalia y Olds (1997) le permite al
adolescente contar con una nueva forma de manipular o funcionar con la informa-
cién. Ahora puede manejar abstracciones, probar hipStesis y ver posibilidades infini-
tas. “Este avance le abre muchas nuevas puertas, pues le permite analizar doctrinas
filos6ficas y politicas y, en ocasiones, formular sus propias teorfas; incluso le permite
reconocer el hecho de que muchas situaciones no tienen respuesta definitiva”.

Un lenguaje verbal que forma con este tipo de pensamiento un circulo genético
tal que uno de ambos términos debe apoyarse necesariamente en el otro “en una for-
macién solidaria y en una perpetua accién reciproca”, ha llegado a lo que podria des-
cribirse, siguiendo nuestro esquema en la fig. 9.1, como el cuarto nivel lingtiistico.

Completamos el capitulo destacando que en nuestro medio aparecen con fre-
cuencia trabajos de psicolingiifstica que pueden complementar lo expuesto en estas
paginas. A modo de ejemplo, Coloma, Pefialoza y Fernandez (2007) publicaron un
trabajo sobre la producci6n de oraciones complejas en nifios de 8 y 10 afios, elici-
tando la sintaxis mediante tres cuentos. En cada relato se identificaron las oraciones
complejas y los tipos de cldusulas: sustantivas, adverbiales y adjetivas. Los resultados
evidenciaron la evolucién en estos aspectos, ya que los nifios de 10 afios produjeron
mayor cantidad de estructuras complejas que los nifios de 8 afios, si bien a esta edad
ya est4 presente este tipo de estructutas. o

Hay también estudios que se concentran en determinadas edades y en algu-
na modalidad de la lengua, como su representacién ortogréfica. Entre otros, Diuk,
Borzone, Sanchez y Ferroni (2009) en La Adquisicién de Conocimiento Ortogrdfico
en Nifios de ler a 3er Ao de Educacin Bdsica, que el lector puede encontrar en la
version on-line de la revista Psykhe, vol.18, no. 1, p. 61-71.
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Capitulo 10

PSICOLINGUISTICA
EVOLUTIVA.

Segunda parte

Temas del capitulo

Desarrollo semantico y pragmético * Desarrollo del vocabulario y forma-
cién de conceptos * Adgquisicién de algunas nociones lingiifstico-cognitivas
* Referencia, deixis y cohesién: desarrollo temprano

DESARROLLO SEMANTICO Y PRAGMATICO

De la secuencia presentada en el capitulo anterior sobre el desarrollo morfosintéc-
tico y de la descripcién de cada etapa y subetapa, se puede entrever lo dificil que
resulta separar sintaxis de seméntica.’ Los progresos en un aspecto dependen y se
entrelazan con los correspondientes en el otro. Muchos de los ejemplos dados, si
bien pretendian ilustrar la adquisicién de determinadas estructuras, no podian estar
ajenos a cuestiones de significacién. El caso es que el nifio transmite “contenidos”
o significados —por medio de gestos, vocalizaciones y la propia entonacién— mucho
antes de que se constituya el nivel léxico-gramatical de la lengua como tal: ello ya
ocurre en el nivel prelingiifstico.

! Dale (1980) seiiala que anteriormente se crefa que habia una gran diferencia entre la velocidad del desarrollo
seméntico (mds lento) y sintéctico (muy rdpido) en el nifio.
Se estimaba que este dltimo estaba practicamente logrado a los 4 6 5 afos. Trabajos como los de Carol Choms-
ky y otros investigadores -y ello ha quedado consignado en este libro— demostraron que el desarrollo sintactico
en modo alguno esta completo a esa edad. Sin embargo, apunta Dale, “es diftcil resistir la conclusién de que el
desarroflo seméntico va a paso més lento que el sintéctico”.
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La tabla que se muestra en la fig. 9.1 a, b y ¢, en la fila correspondiente al “nivel
léxico-gramatical de Halliday”, muestra los tres momentos cronoldgicos, o las tres
fases que describe este autor y que detallamos al describir su modelo de funciones
del lenguaje en el capitulo 3. Se pueden sintetizar sefialando qué ocurre entre con-
tenido y expresién (o entre significado y significante) a medida que se va interpo-
lando el nivel léxico-gramatical:

1. contenido -1 1- expresion
2. contenido - “gramética” 1- expresion
3. contenido -l gramdtica ]- expresion

* Enlafase 1, hay claramente expresi6n y contenido, es decir, gestos y sonidos
que transmiten significados, pero sin palabras o estructuras lingiifsticas. Es
el nivel pre-lingiiistico, que se va completando en la medida en que el nifio
comienza a decir sus primeras palabras.

* Enlafase 2, 0 de transicién, se va interpolando un nivel léxico-gramatical o
sintaxis elemental, “gramética”, con un vocabulario que empieza a desarro-
llarse répidamente y enunciados de dos, tres palabras.

* Lafase 3 se inicia cuando ya se ha estructurado la gramética bésica del “len-
guaje adulto” o sintaxis compleja. El nifio se comunicara ahora verbal y no
verbalmente, dominando los principios de la gramatica y el di4logo.

El desarrollo semdntico cobra especial importancia en psicolin-
giiistica, ya que ilustra la concepcién que el nifio va teniendo
del mundo que lo rodea y de si mismo a medida que crece, infor-
mando, al mismo tiempo, de la calidad de sus interacciones con
los demés en la utilizacion de sistemas de signos compartidos o
intersubjetivos que remiten a contenidos de la experiencia.

Los trabajos més antiguos en el 4rea se centraron en la adquisicién del signifi-
cado de las palabras individuales y en el crecimiento del 1éxico o vocabulario. Se
crefa que de la simple combinacién de las palabras, més la aplicacién de las reglas
de la sintaxis, se explicaba sin mayor problema el significado de las oraciones y de
los textos. Sin embargo ~y a ello contribuyé, segin Baddeley (1999) el trabajo de
los informdticos que desarrollaban programas que ‘comprendieran’ textos—, se vio
que cuando las personas comprenden una oracién, un parrafo, un texto, deben
tener un conocimiento del mundo que va bastante més all de las palabras in-
dividuales. La lingiiistica del texto-discurso, de la que haremos una breve resefia
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en el capitulo que sigue, muy ligada a consideraciones de naturaleza pragmatica,
también ha representado un cambio importante en las nuevas perspectivas acerca
de la seméntica.

Hay autores, como Halliday, Coseriu y otros, que han establecido finas distincio-
nes entre tipos de significados y/o niveles de significacién. Por su parte, Van Dijk
ha hecho ver las diferencias entre la semdntica logica o formal y la semdntica lingiifstica
de las lenguas naturales, distinguiendo, ademds, entre “seméntica gramatical” y “se-
mantica cognoscitiva”, mas familiar esta dltima para-los psiclogos. Todo esto forma
parte del, por decir lo menos, complejo panorama que implica el tema.

A modo de ejemplo, en el analisis que hace Van Dijk (1993) de los conectivos
de la lengua natural ~elementos de diferentes categorifas sintdcticas que relacionan
proposiciones o hechos, entre los que se cuentan las conjuriciones coordinantes y
subordinantes— afirma que: “Uno de los problemas de la semantica de los conectivos
naturales es su posible ambigiiedad: el mismo conectivo puede expresar diferentes
clases de conexi6n, y una clase de conexién puede ser expresada por varios conec-
tivos”.

Ello no ocurre por cierto con los conectivos légicos. Algunas de las muchas co-
nexiones que puede establecer, por ejemplo, el conectivo conjuntivo y:

Juan fumé un cigarro y Pedro fumé una pipa. (= al mismo tiempo)

Juan fue a la biblioteca y comprobé sus referencias. (= alli)

Juan fumé un cigarro y Maria dej6 la habitacion. (= por tanto)
—  Dame mds tiempo y te mostraré cémo puede hacerse. (= si... entonces)

Coseriu, influyente lingiiista, especialista en teorfa y filosoffa del lenguaje, dis-
tingue, dentro de lo que globalmente entendemos por “significado”, tres niveles de
semanticidad, que arrojan luces para interpretar los estudios que se han llevado
4 cabo en el 4rea. Los denomina: designaci6n, significado y sentido (volveremos
sobre el punto en el capitulo que sigue):

[1] Designacién
[21 Significado
. {3} Sentido

Van, de arriba hacia abajo, desde un plano de mayor abstraccién a uno de mayor
concrecién. El poseer la facultad de hablar [1], el que lo hagamos en una lengua
histérica determinada [2], y que utilicemos esa lengua en cada situacién concreta
de nuestras vidas [3], se asocian a diferentes niveles de significacién:

* La designacién, el plano de mayor abstraccidn, tiene que ver con la posibi-
lidad de hacer referencia a la realidad extralingiiistica por la posesién de la
facultad de hablar que caracteriza a los seres humanos, por sobre la lengua
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histérica particular que cada uno de ellos utilice. Todas las lenguas, al mar-
gen de sus diferencias, comparten la posibilidad de designar “cosas y estados
de cosas”, como quedé de manifiesto al analizar la funcién representativa en
el modelo de Biihler, la que, con diferentes denominaciones se incluye en
todos los modelos de funciones de lenguaje.

 El significado, en cambio, corresponde al contenido transmitido por cada
lengua como tal (por ejemplo, el espafiol) y calza con “la scmantica” de las
gramaticas convencionales, centradas —a partir de Saussure— en la lengua
y no en el habla. El significado implica el nivel anterior, la designacion, ocu-
rriendo que cada lengua (el espaiol, el inglés, el ruso...) organiza la manera
de designar o de hacer referencia a la realidad, de un modo caracteristico y
peculiar.

* El sentido (que supone los niveles de significado y designacién, y los sobre-
pasa) corresponde a ese significado contextualizado de nuestro discurso de
todos los dias, en la interaccién con los demds. Incluye aquellos aspectos del
significado que ha abordado la pragmatica, no considerados en la seméntica
gramatical convencional. Lo que decimos y lo que nos dicen tiene “sentido”
—segin el contexto- al concretar los dos niveles anteriores.

Los psicolingiiistas evolutivos que se han ocupado del “desarrollo semantico” se
mueven, por tanto, en diferentes planos, de los que no siempre han tenido concien-
cia en sus andlisis. Desde el momento en que el nifio “hace el gran descubrimiento
de su vida: se encuentra con que cada cosa tiene su nombre”? hasta los logros
més acabados del desarrollo psicolingiifstico, se han entrelazado con los progresos
morfosinticticos, cognitivos y socioemocionales, cuestiones de designacion, de signi-

ficado y de sentido. Por eso, este apartado lo hemos titulado “Desarrollo semantico y.

pragmético”.

Conviene advertir que resulta muy dificil establecer una secuencia comiin
pata todos los nifios en su evolucién semdntica y pragmatica, aunque, por su es-
trecha relacién, el desarrollo cognitivo general puede proporcionar un marco de
referencia importante. Sin embargo, la complejidad que caracteriza al sistema de
la lengua, junto a sus infinitas posibilidades al servicio de la comunicacién, de la
expresién del pensamiento, del control de la realidad... ha llevado a los psico-
lingiiistas (con variadas orientaciones) a centrarse en determinados aspectos o
problemas especificos que dan cuenta del desarrollo seméntico. Los estudiosos
del lenguaje infantil suelen precisar la edad en que se observan por primera vez
determinados logros en el 4rea, o la edad en que un porcentaje de nifios de la
muestra los ha alcanzado.

? Revisar en el capftulo 4 fa impactante vivencia de Helen Keller
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Se informar4 brevemente de algunos temas, teniendo presente que en el capitu-
lo sobre lenguaje y cognicién, por la perspectiva que se adopta en €l, se abordaran
otros. En el capitulo que sigue, dedicado a las habilidades sociales en Ia comuni-
cacién, se profundizard necesariamente en la dimensién pragmdtica de las interac-
ciones lingiiisticas.

Revisaremos a continuacion tres aspectos:

o Desarrollo del vocabulario y formacién de conceptos
e Adquisicion de algunas nociones lingiifstico-cognitivas

o Referencia, deixis y cohesién: desarrollo temprano

Los dos primeros han estado tradicionalmente relacionados con los estudios de
desarrollo seméntico. El tercero, con los del desarrollo pragmatico. Para efectos de
este manual, tendremos en consideracién que en todos ellos pueden estar implica-
das cuestiones de designacion, de significado y sentido, por lo que se justifica abordar-
los desde ambas perspectivas.

Lo anterior explica, al menos en parte, los hallazgos a veces poco
concordantes en psicolingiiistica evolutiva (y en psicologia, en
general): las condiciones controladas de laboratorio reflejan tal
vez mejor el desarrollo “seméntico” puro, descontextualizado;
las condiciones naturales de la vida diaria, el desarrollo “prag-
mético”, ya que el desempefio de los sujetos se ve afectado por el
contexto.

DESARROLLO DEL VOCABULARIO Y FORMACION DE CONCEPTOS

Todos los tratados de psicolingiiistica y muchos de psicologta cognitiva suelen ocu-
parse de estos temas. Constituye un asunto muy antiguo en psicologfa evolutiva,
previo al nacimiento de la psicolingiifstica como tal. Para la lengua inglesa son co-
nocidos los estudios de D. Mc Carthy de los afios cincuenta acerca del crecimiento
del vocabulario con Ia edad. En la década del veinte, M.E. Smith’ ya habia llevado a
cabo una serie de trabajos, cuya tabla sintesis —de la cual entregamos algunos datos
a continuacién— se cita frecuentemente, y es de interés tenerla como referencia.
Advierte Lenneberg, en relacién a este, como a otros aspectos del desarrollo psico-
lingiistico:

5 Smith, M.E. “An investigation of the development of the sentence and the extent of vocabulary in young
children”. University of lowa, Studies in child welface, 3, n.5, 1926. Los datos se obtuvieron a partir de 10
muestras de nifios de distintas edades. Para comentarios, ver Dale (1980) cap. 7: “El desarrollo semdntico”; y
Lenneberg (1975) cap. 4: “El lenguaje en el contexto del crecimiento y la maduracion”.
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_existen diferencias individuales en la fecha de aparicién y de liegada a distintos
hitos que deben explicarse. La tasa de desarrollo no es constante durante los
afos de formacion, y puede haber retrasos pasajeros en la velocidad de madu-
racion, con las aceleraciones subsiguientes. Esto apenas si sorprende a la vista
de la compleja interrelacion de factores intrinsecos y extrinsecos que afectan el
desarrollo.

Parte de los datos de Smith sobre el aumento del vocabulario como resultado de
a edad, se muestran en la tabla de la fig. 10.1. El lector puede observar los perfodos
de mayor incremento y analizarlos a la luz de las etapas del desarrollo morfosintdc-
tico.

N Afios, meses N° de palabras Afios, meses N° de palabras
0; 10 1 3;0 896
;0 3 36 1.222
;3 19 40 1.540
1;6 ‘ 22 46 1.870
;9 118 50 2.072
%0 m 5,6 2.289
%6 446 60 2.562
Figura 10.1
Parte de los datos de M.E. Smith relativos al crecimiento del vocabulario, en la década del veinte del_ siglo
pasado.

Los psicolingiistas que se han ocupado del significado suelen distinguir ~como
ya lo hicimos ver- entre palabras referenciales (basicamente, las de “contenido”) y
palabras relacionales. Estas dltimas, como las conjunciones, cumplen importantes
funciones gramaticales. Explican De Villiers y De Villiers (1982):"Un vocabulario
extenso es una impresionante muestra de calidad de lenguaje humano, pero no es
suficiente para expresar todas las ideas que deseamos comunicar” (...), “los idiomas
poseen una gramtica, un sistema de reglas que rigen el modo como se pueden com-
binar las palabras para constituir frases”.

La construccién ~orden en que se atreglan las palabras—, el régimen —relacién
de dependencia entre ellas- y la concordancia, correspondencia entre los acciden-
tes gramaticales de las palabras variables, son fenémenos de naturaleza sintactica
al servicio de la designacién, el significado y sentido del discurso. Los términos rela-
cionales contribuyen eficazmente a su cohesién, lo que se explicara en el préximo
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capitulo. Es asi como el crecimiento del vocabulario incluye tanto las categorfas
referenciales (clase abierta) como las relacionales (clase cerrada).

Los estudios de seméntica infantil han mostrado los numerosos contenidos o
nociones semanticas que el nifio transmite ya en etapas tempranas, en las cuales
algunas palabras “de contenido” asumen inicialmente funciones relacionales (clase
“pivote”), ya que los términos especificos destinados a estas funciones atin no se
adquieren. Rondal (1982) sefiala 12 nociones semanticas identificables en las ex-
presiones infantiles. Entre ellas las que ilustra la fig. 10.2. R. Brown, por su parte,
trae un listado similar de relaciones seménticas en el habla del nifio en el periodo

de enunciados de dos palabras.* El lector puede encontrar el detalle en Carroll, D.
(2006).

Atribucién Se especifica un atributo de una entidad: café ema! = el café
quema! ’
Desaparicién Desaparicién o no existencia momenténea de algo: no.‘eche! =

‘no hay més leche!
Recurrencia Reapaticién de una entidad: oto tate! = quiero mas chocolate!

Instrumento - Funci6n de instrumerito, cumplida por una entidad: ‘impia apo!
e = limpia con el trapo}

Agente-accién-objeto - Combina una doble relacién (agente-acci6n;- accién-objeto):

" baba come ur! = la guagua come yogur!

Figura 10.2
Algunas nociones semanticas identificables en las expresiones infantiles

En edades posteriores los estudios han delimitado los campos seméanticos mds
frecuentes en el discurso infantil. Constituye otro procedimiento para estimar los
alcances del vocabulario del nifio (Miller, 1985). Los sustantivos que se relacionan
con determinados campos seménticos se suelen agrupar en categorfas tales como
animales, personas, jardin infantil, colegio, vehiculos, plantas... Los verbos, en categorfas
que indican movimiento, existencia, deseo, etc. Puntualiza Miller que “modificadores
tales como los adjetivos y adverbios pueden ser particularmente esclarecedores para
determinar la complejidad de ideas que el nifio expresa”. Se trata, por cierto, de ca-
tegorfas morfosintacticas, pero decisivas en los planos de la designacién del significado
y el sentido.

4 Brown, R. A first language. The early stages. Harvard University Press, 1973..
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Es de sobra conocido que hay una variacién a lo largo del desarrollo en los cam-
pos semdnticos que aborda el nifio en sus conversaciones esponténeas y ello depende
en parte de la escolaridad, las experiencias que le toca vivir, y la influencia de los
medios de comunicacién.

Muy ligadas al desarrollo cognitivo estdn nociones tales como las de longitud
y duracién (largo, corto), sccuencias temporales (primero, wlimo), distancia (lejos,
cerca), modo (duro, fuerte), etc., dando pie a campos seménticos mas exigentes. En
el apartado que sigue nos ocuparemos de algunas de ellas.

Aparte del MLU (LME o PLE) los psicolingiiistas han desarrollado otras estima-
ciones del progreso psicolingiifstico infantil. Entre ellos, el TTR, indice de riqueza
lexical muy relacionado con el crecimiento del vocabulario. El TTR (type-token
ratio) es una relacién entre el némero de palabras diferentes y el total de palabras
usadas por el nifio en sus intervenciones. Miller (1985) atribuye este procedimiento
a Templin,® quien lo calcul para nifios de entre 3 y 8 afos, a partir de la transcrip-
cién de muestras de 50 enunciados por nifio:

N° de palabras diferentes

TIR = .
N total de palabras

Parte de los datos de Mildred Templin (citada en Miller) se muestran en la tabla
~delafig. 10.3.

EDAD N° palabras N° total de TTR
(afios) diferentes palabras
(promedio) (promedio)
3,0 92,5 204,9 0,45
4,0 1204 2688 0,45
50 132,0 286,2 0,46
6,0 147,0 328,0 0,45
7.0 157,7 363,1 0,43
8,0 166,5 3788 0,44
Figura 10.3

El indice de riqueza lexical normal TTR en relacion a la edad.

5 Templin, M. “Certain language skills in children: their development and interrelationships”. Child Welfare
Monog. N° 226,1957. University of Minnesota Press. Minneapolis.
En pag. 42 de Miller se indican los procedimientos para analizar adecuadamente la informacién al com-
putar el TTR.
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Conviene advertir que las desviaciones estdndar son altas en lo que concierne
tanto al N° de palabras diferentes como al total de palabras utilizadas por los nifios
de Ia muestra en los 50 enunciados (lo que debe reflejarse en el MLU). A modo de
ejemplo, para la edad de 5 afios, el total de palabras oscild entre 211y 362, con un
promedio de 286,2. Lo importante es el indice de 0.45 aproximadamente, que re-
presenta e} desempeiio normal. Un nifio con “vocabulario pobre” o repetitivo podria
obtener un TTR 0.30 o menos. Por otra parte, dos nifios con el mismo MLU pueden
diferir en cuanto a riqueza lexical, de ahf la importancia de este indice.

Para comprender mejor el TTR, imaginemos que si un nifio (te6ricamente) uti-
lizara s6lo palabras diferentes en todos sus enunciados, obtendrfa un indice = 1.0.
En el otro extremo, un nifio que utilizara solamente, en forma repetitiva, una o dos
palabras en sus 50 enunciados (ejemplo: porque si...), obtendrfa un indice cercano

a 0.0¢

El otro gran aspecto que se relaciona con el crecimiento del vocabulario tiene
que ver con su “cara interna”, es decir, con la formacién de conceptos. El “lexicon”
o vocabulario interno cumple una importante funcién al servicio de la actividad
intelectual. Muchos de nuestros conceptos tienen un significante o “etiqueta” lin-
glistica.

Los conceptos son representaciones intelectuales de las cosas, de carcter uni-
versal, a diferencia de las imagenes (representaciones concretas y particulares), ya
que incluyen a todos los miembros de su categorfa. La formacién de conceptos es,
segin Lersch (1966), “un aislar y un abstraer rasgos esenciales generales a partir de
lo dado objetivamente en la percepcién y de lo actualizado en la imagen”.

En psicologfa educativa son ampliamente conocidos los aportes de Bruner sobre
la importancia de la categorizacién en el desarrollo cognitivo. Junto a los modos
que utilizan los seres humanos para representar la realidad —que se correlacionan
con tres modelos de aprendizaje y de instruccién (enactivo, iconicoy simbélico)— desde
hace muchos afios contribuyé este autor con una vision cognitivista para explicar el
aprendizaje de los conceptos (Bruner, Goodnow y Austin, 1956), frente a la postura
asumida sobre la materia por el conductismo clasico y el conductismo mediacional.

El poder clasificar los datos percibidos y acontecimientos en categorias concep-
tuales representa una serie de ventajas. Sin los conceptos el mundo nos resultarfa
cadtico. Segiin Bruner y equipo, los conceptos sirven para:

¢ Dentro de los numerosos registros de conversaciones infantiles que tiene el autor de este manual, Eduardo,
de 3 afios 5 meses, con un MLU 5,26 en 64 enunciados (notable para su edad), obtuvo un TTR 0,46, normal
de acuerdo a Ia tabla de Templin. En 332 palabras utiliz6 153 palabras diferentes y dentro de ellas 31 verbos
diferentes, estando presentes todas las categorias lexicales, lo que evidencia un rico vocabulario. {Examinado-
ra: Marcela Valdivia, alumna de Educacién parvularia). Los resultados de los nifios chilenos examinados, con
desarrollo normal del lenguaje, confirman los datos de Templin.
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e Simplificar o reducir la complejidad del entorno.

* Identificar los objetos que hay en el mundo: clasificar permite ver semejan-
zas y diferencias.

e Eliminar o reducir la necesidad de un aprendizaje constante frente a lo ya
conceptualizado.

e Poner en practica una conducta determinada en muchas situaciones dife-
rentes.

*  Ordenar y relacionar objetos y acontecimientos.

Pozo (1997), psicSlogo espafiol, afirma que los conceptos parecen cumplir dos
funciones esenciales para la supervivencia, muy ligadas entre si: organizacién y
n o«

prediccién. En conjunto nos permiten generar “escenarios”, “modelos mentales” o
“teorfas” explicitas o implicitas de las situaciones a que nos enfrentamos.

Evolutivamente, con la madurez cognitiva y las experiencias, hay cambios sus-
tantivos en la calidad de los conceptos y de los campos seménticos, desde las etapas
tempranas del desarrollo hasta la adolescencia y la adultez. En el nifio pequefio
predominan conceptos concretos. El pensamiento que caracteriza al adolescente,
en cambio, se hace posible gracias a la utilizacién de una gran cantidad de concep-
tos abstractos. En psicologia, los conceptos se han examinado basicamente de dos
maneras: verificando de alguna forma el conocimiento de sus atributos, rasgos o
propiedades criticas o en términos de sus efectos comportamentales. Los lingiis-
tas —y muchos psicélogos— se han inclinado por la primera de ellas en sus trabajos
de seméntica. Bruner y colaboradores (1956) utilizan la segunda cuando afirman:

- “Categorizar es expresar cosas discriminablemente diferentes como equivalentes;
agrupar los objetos, acontecimientos y personas de nuestro alrededor en clases, y
responder de ellos en términos de su pertenencia a una clase més que a su caricter
Ginico”.

Para las teorfas asociacionistas E-R, explica Cohen (1983), el aprendizaje de
conceptos es una forma de aprendizaje discriminativo en el que los atributos més
relevantes de los ejemplos positivos del concepto se asocian progresivamente con
una respuesta positiva, y los atributos de los ejemplos negativos se asocian con una
respuesta negativa. La teorfa mediacionista, por su patte, forma mas compleja del
asociacionismo o conductismo clasico, segdn la autora, postula una respuesta media-
dora interna comiin que une varios ejemplos del concepto con una respuesta comin.
Los mediadores internos pueden ser no verbales (respuestas fraccionales) o verbales,
materia a la que nos referimos anteriormente. ’

Los modelos cognitivistas asumen que los sujetos “formulan hipétesis” sobre
el concepto en formacién. Bruner y equipo describen con detalle las estrategias
de enfoque y escudrifiamiento que adoptaban los sujetos en sus tareas de selec-
cién en el laboratorio. En la tarea mas conocida, los autores utilizaron naipes con
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disefios hechos a base de todas las combinaciones posibles de cuatro atributos:
figura (cruz, circulo, cuadrado); color (blanco, negro, rayado); ntimero de figu-
ras {una, dos, tres); margenes (uno, dos, tres). Algunos ejemplos se muestran en

la fig. 10.4.
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Figura 10.4
Ejemplos de las cartas o naipes utilizados por Bruner y colaboradores. Ver el texto

Con el set completo se pueden formar conceptos de diferente complejidad (sim-
ples, conjuntivos, disyuntivos, relacionales), de tal modo que algunos estimulos son
ejemplos positivos y otros negativos del concepto en cuestion: <todas las cartas con
dos figuras>... <todas las cartas que tengan una cruz 0 una figura negra>... <el con-
junto de cartas con dos figuras negras  tres bordes>... <todas las cartas que tengan el
mismo nimero de figuras y de mdrgenes>... <todas las cartas que, si tienen un cuadrado,
tienen tres bordes>...etc.

Segtn la teorfa, los sujetos elaboran hipétesis en relacién a los atributos rele-
vantes del concepto y las van comprobando en sucesivos ejemplos. Sin embargo,
observa Cohen: “La conducta de comprobacién de hipétesis, tal como se describe
en estos modelos, puede ser un fenémeno inducido experimentalmente, que no es
representativo del aprendizaje cotidiano de conceptos”.

Varios autores han hecho ver las limitaciones de estos estudios sobre la forma-
cién de conceptos artificiales. Entre ellos, Pozo (1997), quien advierte que la idea
de que los conceptos naturales no tienen una estructura determinfstica asimilable
a una légica de clases no es nueva en psicologia. Cohen (1983), en el capitulo de
su Psicologfa cognitiva dedicado a los conceptos, da una serie de argumentos que
demuestran la “amplia diferencia existente entre los conceptos naturales cotidianos
y los tridngulos rojos y cuadrados azules de los experimentos de laboratorio”. Esto
lleva a que las explicaciones tradicionales a base de rasgos distintivos o atributos
no siempre hayan resultado satisfactorias para explicar la adquisicién de concep-
tos. Pozo, por su parte, examina detalladamente esta cuestién, contraponiendo la
concepcién cldsica —segin la cual un concepto estd constituido por una serie de
atributos necesarios y suficientes, de tal manera que todos los ejemplos del con-
cepto tienen unos atributos comunes y ningdn no-ejemplo del concepto posee esos
atributos, (lo que implica que los conceptos estén perfectamente delimitados)- a la
concepcién probabilistica, segiin la cual tienen més bien una estructura difusa, no
existiendo atributos necesarios y suficientes que los definan, lo que implica que en
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las situaciones naturales, diferentes a las que se crean en laboratorio, los conceptos
suelen definirse de modo probabilistico, con limites borrosos.”

Como ya se explicé en pdginas anteriores, las personas (incluidos los adultos)
pueden aprender conceptos intuitiva e inconscientemente, y ser capaces de identi-
ficar los ejemplos sin poder verbalizar explicitamente reglas de categorizacion o de
especificar atributos o rasgos definitorios. En psicolingiiistica, las teorfas més cono-
cidas acerca de la adquisicién de conceptos oscilan entre las hip6tesis de rasgos y
las de prototipos. Estas tltimas, destinadas a enfrentar las limitaciones de las teorfas
de rasgos —asociadas por lo general a experiencias de laboratorio con conceptos ar-
tificiales—, se proponen como una mejor alternativa para explicar la adquisicion de
conceptos naturales. Las primeras se conocen también como “clésicas” y las segun-
das como “probabilisticas”.

Clark E. (1973),8 quien realiz6 en los afios setenta numerosos estudios sobre el
desarrollo seméntico, representa la postura cldsica con su hipétesis de los rasgos
semanticos: los nifios aprenden el significado exacto de las palabras anadiendo,
uno tras otro, rasgos semanticos especficos. Cuando un nifio pequefio aprende una
palabra por primera vez, esta contiene solo algunos rasgos y, por tanto, la aplica més
ampliamente que el adulto. Es decir, sobregeneraliza. El nifio puede llamar papd a
cualquier adulto hombre, o guau-guau a todo animalito con cuatro patas. Los rasgos
perceptuales mas evidentes se detectan primero: forma, tamafio, textura... y ms
adelante los que se relacionan con el movimiento. Los rasgos mas abstractos, mas
tarde.

Diferentes autores, entre ellos Cohen (1983), han explicado las sobregeneraliza-
ciones en términos de la adquisicién componencial del significado: “La etapa de so-
bregeneralizacién refleja conceptos globales no diferenciados, pero a medida que se
acumulan mas componentes del significado, se vuelven més especificos y refinados,
y se limita gradualmente la sobregeneralizacién”.

Dale (1980) en el capitulo de su obra dedicado a desarrollo semantico, analiza
con detalle estas teorfas, destacando sus forlalezas e insuficiencias. Se recomienda
revisarlo.

Las hipétesis de prototipos (Rosch 1975, 1977) postula que los nifios aprenden
los conceptos construyendo un prototipo. Este no representa las caracterfsticas defi-
nitorias de un concepto: més bien resalta sus caracteristicas més tipicas, asociadas

7 Este investigador dedica el libro Teorfas cognitivas del aprendizaje a su madre, quien, “ajena a tantas disquisicio-
nes psicolégicas, siempre ha crefdo que un hijo es una categoria bien definida”.
¢ Clark, E. “On the acquisition of the meaning of ‘before’ and ‘after™. J. of Verbul Learning & Verbal Behavior, 10,
266-215, 1971.
Clark, E. “On the child's acquisition of antonyms in two semantic fields”. J. of Verbal Leamning & Verbul
Behavior, 11, 750-758, 1972.

H
{
i
4
i

CAPITULO 10 » PSICOLINGUISTICA EVOLUTIVA. Segunda parte 309

a un buen ejemplo de él. Habiendo el nifio aprendido a identificar un ejemplo del
concepto, generaliza a partir de él, basandose en la similitud total. Segin la autora,
los conceptos naturales se presentan mas como prototipos que como listas de rasgos
o caracterfsticas. Los buenos ejemplos de categorfas se aprenden temprano.

Cohen (1983) realiza un interesante anélisis sobre este enfoque y hace ver que
Rosch se inspird, en parte, en la terminologia de Wittgenstein, quien proponia que
lo que une a los ejemplares dentro de un mismo concepto es un cierto “parecido
familiar”. Hay ciertos tipos de pajaros, perros, muebles, etc., que se aproximan mejor
al prototipo que tenemos de ellos; otros, en cambio, con menos “parecido familiar”,
se alejan de él. La manzana es un buen ejemplo de fruto, no asi la aceituna. (Mas ade-
lante volveremos sobre el punto, en el apartado dedicado a “la representacién del
conocimiento”). Este tema ha cobrado gran importancia dentro de las inquietudes
actuales de la lingiifstica cognitiva.

Algunos defensores de este punto de vista ven el prototipo con que se represcnta
al concepto como una abstraccién de los rasgos mas probables de los miembros de
la categorfa, una especie de valor promedio o medida de tendencia central; otros, en
cambio, como el ejemplar de la categoria que mejor recoge los rasgos comunes de la
misma. Més detalles al respecto se pueden encontrar en Pozo (1997), en Garnham
(1985) y tratados de psicologfa cognitiva.

Tanto las hip6tesis clsicas de rasgos como las probabilisticas de
prototipos o ejemplares tienen sus méritos y presentan insufi-
ciencias. Las primeras resultan més satisfactorias, por ejemplo,
para explicar la adquisicién de conceptos cientificos, los que, por
definicién, tienen una estructura légica y constituyen catego-
rfas bien delimitadas y no difusas. Las segundas, en cambio, dan
cuenta de manera més convincente de la adquisicién de concep-
tos naturales.

Enel desarrollo semantico en los nifios, en lo que concierne a la formacién de
conceptos, se puede apreciar que los investigadores utilizan tanto las hipdtesis de
rasgos como las de prototipos para explicar sus hallazgos. Sin embargo, los estudios
més acabados sobre la materia no pueden ser ajenos a los desarrollos actuales de
la seméntica cognoscitiva (a los que nos referiremos en el capitulo “Lenguaje y
cognicién”), por ejemplo, en lo que dice relacién con los modelos de memoria
semantica: modelos espaciales, de diccionario, de redes, de conjuntos, etc. Una pre-
sentacién introductoria de estas materias se puede encontrar en Bermeosolo (2007);

en profundidad, en Garnham (1985) y en Cohen (1983).
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ADQUISICION DE ALGUNAS NOCIONES LINGUISTICO-COGNITIVAS

Hay una scrie de nociones o conceptos cuya adquisicion plantea especiales desaffos
al nifio en su desarrollo semantico. La utilizacién correcta de la etiqueta lingiifstica
pertinente depende de cierto grado de madurez cognitiva, si bien los nifios usan
muchas veces tales etiquetas, as{ como expresiones, sin plena comprension.

Por cjemplo, pares de anténimos como alto/bajo y largo/corto, etc. Aplicando
la teoria de los rasgos, explica Dale (1980) que largo y corto se refieren a la dimen-
si6n de extensién de algo y que lo tnico que los distingue es un rasgo del tipo més/
menos. De acuerdo a la hipotesis de los rasgos semdnticos, primero se adquieren
los rasgos compartidos, lo que explica la existencia de una etapa durante la cual los
anténimos se tratan como si fueran sinénimos.

Observa, sin embargo, que en la vida diaria términos tales como largo, grande,
grueso... s usan para referirse a la dimensién sin implicar cantidad, mientras que
los anténimos correspondientes, corto, pequeiioy delgado, si implican un concepto
cuantitativo. Es decir, el concepto “positivo” puede referirse simplemente 2 la di-
mensién del objeto en cuestion (iqué largo tiene?, icudn grande es?) o puede utilizarse
para especificar una mayor extensién de dicha dimensién. En cambio, el concepto
“negativo” solo se utiliza para indicar una extensién menor (icudn pequerio es!, icudn
corto es?). Esto explica porqué los términos positivos se aprenden antes que los
negativos, pese a la etapa de confusién inicial, ya que van asociados a la nocién de
la dimensi6n misma, antes de que puedan captarse con claridad sus rasgos asociados
a aumento o disminucién. Lo anterior es un botén de muestra de la diferencia entre
el valor semantico de algo y su valor pragmatico. .

Advierte Dale que los rasgos semdnticos no se limitan a atributos perceptuales
estticos. Los movimientos de los seres vivos, los desplazamientos de los objetos y
las acciones del propio nifio en referencia a ellos, son decisivos en la adquisici6n de
los conceptos involucrados. Ciertos autores han destacado el papel fundamental
que desempeia la funcién en las primeras ocasiones en que se utiliza una palabra.

Términos relacionales, como las conjunciones, ya que en las lenguas natura-

les expresan diferentes tipos de conexion (a diferencia de los conectivos 16gicos),

exigen un aprendizaje discriminativo muy fino para evitar la ambigiiedad. Témese
como ejemplo la palabra de uso tan frecuente “como”. Por el contexto, en primer
lugar, se puede saber si se trata del adverbio como (equivalente a “igual que”, “de
igual manera que”, “segin”...) o de su homénimoy homéfono como del verbo comer.
En su rol de conjuncién expresa variadas nociones. Entre ellas:

o Causal: Como estards muerto de hambre, vamos a comen.

+  Condicional: Como no hagas la tarea, olvidate de ir a jugar.

«  Copulativa: Me encanta el estudio de la grafologia, como también el de la litera-
tura.
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Las revistas especializadas en psicolingiiistica y en psicologfa cognitiva estdn
constantemente publicando trabajos acerca de la adquisicién por parte de los nifios
de conceptos relacionales y de nociones de alta complejidad lingiistico-cognitiva.
El mismo Dale (1980) entrega hallazgos —atn vélidos- especificando en algunos
casos las etapas por las que suelen pasar los nifios en la adquisicion, por ejemplo, de:

o Las nociones de mds y menos.

o Términos dimensionales, tales como grande, pequerio, largo, corto, grueso, del-
gado, ancho, estrecho.

+ Nociones temporales, tales como antes y después.

o Verbos de posesién y transferencia, tales como dar, recibir o tomar, compras,
vender, cambiar, gastar.

o Los colores: colores centrales, denominacién de los colores.

Los mas conocidos tratados de psicolingiifstica, de los cuales se mencionan va-
rios en la bibliograffa, suelen traer también alguna seccién dedicada al tema. Entre
ellos, Slobin (1979) presenta un interesante estudio de los términos de parentesco
(papd, mamd, hijo, sobrino, prima, abuela, nieto...) en la perspectiva del analisis com-
ponencial seméntico.

Carroll (2006) dedica un apartado a la adquisicién de términos espaciales, com-
parando lo que ocurre en diferentes lenguas. Cita a autores que investigaron dicha
adquisicién, concluyendo que existen grandes similitudes entre las lenguas. Sin em-
bargo, también se observan en cuestiones puntuales notables diferencias.

El orden de adquisicién de los términos espaciales es relativamente coherente.
Algunos términos (como detrds o enfrente) tienden a infrautilizarse y otros (como
abrir) sufren el efecto contrario, patrén que se repite en todas las lenguas. Ade-
mas, algunas palabras espaciales se generalizan con bastante rapidez. Todos
estos resultados revelan qué fos nifios pueden tener un conocimiento completo
del espacio antes de aprender los términos espaciales especificos que codifica
$u lengua nativa.

...Compararon la adquisicién temprana de los términos espaciales en coreano y

en inglés. Aungue ambos grupos de nifios comenzaron utilizando términos es-

paciales en tomo a los 14-16 meses de edad, lo hacian de forma diferente: los

nifios angldfonos distinguian entre colocar cosas en recipientes y depositarlas

sobre superficies, pero no prestaban atencién al hecho de si el objeto encajaba

en su recipiente a la perfeccién o con holgura, distincion que si hacian los nifios
~coreanos.
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REFERENCIA, DEIXIS Y COHESION:
DESARROLLO TEMPRANO

Garvey (1987) ha hecho significativos aportes en la comprension de como se adquie-
ren estas nociones durante los primeros cinco afios de vida. Se trata de elementos
relevantes para un andlisis semantico y pragmético que va mas alld de la adquisicion
del vocabulario y los conceptos individuales, para centrarse en el discurso.”

Al analizar la referencia, explica que

La capacidad para llamar la atencion sobre una entidad, bien para provecho pro-
pio, bien para beneficio ajeno, constituye el primer paso y aparece precozmente
en el segundo afio de vida. En dicha edad, la mayoria de los nifios sefialan obje-
tos, miran a un adulto, sefialan otra vez y miran atras como para comprobar que
el adulto esta atendiendo a su indicacién. Muchos nifios emiten una vocalizacion
indicadora, que acompafia a la mirada y al hecho de sealar y que a veces liega
a reemplazar a los gestos.

Explica que estas vocalizaciones son distintas de las que el nifio utiliza para
pedir cosas y se asocian més a los actos de entregar o mostrar objetos que a los de
querer tomarlos. Van siendo sustituidas posteriormente por las palabras tipicamente
indicadoras: mira, aqui, esto...

Las rutinas madre-hijo en torno a los “juegos de’denominar”, en que se dirige
la atencién del nifio ya sea a un libro ilustrado, a laminas o juguetes, etc., suelen
comenzar con un mira y un iqué es esto!, cuando el nifio ya ha observado lo sefialado.
La madre (o quien esté a cargo del nifio) expresaré la denominacién correcta (Es un
perro... Si, es un perro!... iMuy bien!) segtn la reaccién del pequefio, quien puede dar
la respuesta correcta o reaccionar simplemente con una sontisa, gestos o una voca-
lizacién ininteligible, de acuerdo a su nivel de desarrollo. Més adelante, cuando ya
ha aprendido la rutina, cambiaran los roles y el nifio comenzar4 a dirigir el juego.

iCémo aprende el nifio, se pregunta Garvey, que el referente aludido es el perro
y no la cola del perro o su modo de moverse? Ha observado (y cita también a otros
investigadores) que en casi todos los casos (90% de las veces), la primera denomi-
nacién de cualquier dibujo u objeto, por parte del adulto, es el nombre de todo el
objeto o toda la persona y no una parte o una caracterfstica. Igualmente, “la elec-
cién de la denominacién se sita al nivel de abstraccién que es probablemente el
mds 1til para el nifio”; Es un perro (y no: Es un boxer o Es un animal).

9 Por cierto, estos temas ocupan buena parte de fas inquietudes y hallazgos que reportan las revistas especializa-
das, ast como los trabajos de tesistas en ¢l drea del lenguaje y la psicolingiifstica.
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A los 4 afios los nifios presentan claramente la capacidad para sefialar como
nueva, en términos lingiiisticos, una informacién al destinatario del mensaje.'® Sin
embargo, observa Gatvey, incluso nifios de 3 afios distinguen correctamente expre-
siones identificadoras y definidas.

Un factor de mayor complejidad para el nifio es aprender a utilizar expresiones
de referencia que identifiquen sin ambigiiedad un determinado referente, en-
tre otros con los que comparte varias caracterfsticas: cualquier descripcién que no
sefale el atributo que lo diferencia de los demés elementos resultard inadecuado
Los estudios de comunicacién referencial sobre estas y otras cuestiones parecidas,
demuestran que el rendimiento de los nifios, como hablantes u oyentes, se va pet-
feccionando a lo largo de la escuela elemental. Los nifios de jardin infantil no
obtienen por lo general muy buenos resultados en tareas experimentales de esta
naturaleza, que requieren una utilizacién exigente del lenguaje, con descripciones
claramente identificatorias. Observa Garvey que: “En la mayorfa de los intercam-
bios cotidianos, las ambigiiedades, o bien quedan sin detectar, o son resueltas con la
ayuda de adultos o mediante el empleo de claves contextuales...”

Asi como ocurre con la referencia, Garvey hace interesantes observaciones
acerca del desarrollo temprano de la deixis, sefialando que la posibilidad de “refe-
rirse a” sin tener que utilizar un ftem especificamente cotrespondiente al léxico
resulta ventajoso para el joven aprendiz del lenguaje “y resulta asimismo (til para
los cuidadores del nifio en sus intercambios cotidianos con este”. Advierte, eso s,
que “el uso de términos deicticos por parte de los nifios pequefios puede dar la im-
presién, por diversos motivos, de que los comprenden mejor de lo que en realidad
lo hacen”.

En su anélisis del tema, basdndose en estudios propios y de otros investigadores,
la autora sefiala los problemas conceptuales que plantean —junto a su orden de ad-
guisicién- los defcticos relativos a roles de persona (yo, tii...), posesion (tuyo, mio;
mi, su...), localizacién (aqui, alld; cerca, lejos; delante, detrds...), entidad (esto, aque-
llo...), tiempo (hoy, mafiana; antes, después...) y verbos de movimiento con valor
deictico de direccién del movimiento dentro de la situacién (venis, ir; traer, llevar..).
Constituyen elementos de gran complejidad, tanto desde el punto de vista semanti-
o como pragmitico. Més adelante tocaremos el punto.

En lo que concierne, finalmente, a la cohesién ¢ instrumentos cohesivos del
discurso, observa que el nifio, muy temprano en su desarrollo utiliza la entonacién
como instrumento cohesivo (recuérdese a Halliday) antes de adquirir cualquiera de

10 Hagel, E. & Stevenson, R. “Preschool children’s use of articles in definite and indefinite referring expressions”.
J. of Child Language, 8, 313-328, 1980.
El Journal of Child Language constituye una herramienta indispensable para estar al dia en el desarrollo
psicolingiifstico infantil.
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las proformas (referencia anaférica y sustitucién) y el sistema de la elipsis grama-
tical. En el capftulo que sigue nos ocuparemos de estos conceptos. Garvey sintetiza
de esta manera los hallazgos sobre la materia, descritos en un capitulo que titula
“Seguimiento y gufa™

Los diversos términos cohesivos ayudan a organizar un texto o un discurso cohe-
rente. Los nifios comienzan primero a vincular lo que dicen a su contexto inme-
diato, a objetos y acciones, pero muy pronto comienzan a vincular también lo que
dicen a lo que han dicho inmediatamente antes ellos mismos u otros. El requisito
previo para ello es, desde luego, la capacidad para fijar la atencidn sobre un ob-
jeto o un acontecimiento destacado por uno mismo o por el interlocutor.

Los medios linguisticos para indicar continuidad de la referencia, las proformas
y la elipsis exigen varios afios para llegarse a dominar, y las particulas cohesivas
que indican cdmo los mensajes precisamente se relacionan entre si y con el
contexto o con la actitud del emisor, reflejan conceptos bastante complejos.
No obstante, al menos algunos de los componentes de cada clase de dispo-
sitivos aparecen durante la Gltima parte del tercer afo de vida y su frecuencia
y diversidad aumentan rapidamente durante el periodo preescolar. Ef uso de
dichos dispositivos no espera la adquisicién de fa sintaxis madura. Parece irse
realizando con el uso del lenguaje hablado y el desarrollo de otros componentes
lingUisticos del mismo.




